YABANCI DIiL EGITIMI KAVRAM VE KAPSAMI

F. OZDEN EKMEKCI

Yabanci dil egitimi kavrami

Yabanci dil 6grenimi ile ilgili ilk ¢aligmalara 18'inci ylizyilda, 6grenilen
yabanc1 dilin kurallarin1 saptayip bi¢cimlendirmekle baslanmistir. Dilbilim-
ciler Ingilizceyi betimlerken dili kullanis bigimi ile dizgesel bir gergeve icinde
tanimlamaya gitmeden Latince ve Yunanca gibi biikiinlii dillerin kural-
larindan yararlanmuslardir. Degisik Ingilizce tiimcelerin ayrintilarmi belir-
tirken yalmz belirli tiimcelerde hangi sozciiklerin kullanilip kullanilmadi-
gina deginmisler; nedenlerine inmemislerdir.

Dil kurallarma agirlik verildigi yillarda "dilbilgisi geviri" yontemi dil
ogretiminde 6nemli bir yer almistir. Bu yontemde benimsenen amag, ya-
banci dil kurallarmin 6grenilmesi ve bunlarin ¢eviride uygulanmasi olmus-
tur. Dilbilgisi kurallarinin anlasilip anlasilmadigini, sdzciiklerin diger dil-
de karsitlarinin 6grenilip 6grenilmedigini 6lgmek icin de dgrencilere siirekli
olarak ¢eviri yaptirilmistir.

Yirminci ylizyilin ilk yarisinda yapilan ¢alismalarda Bloomfield (1933)
ve Sapir (1921) gibi dilbilimciler ingilizceyi genel, Fries (1940) ve digerleri
de ayrintili bir bigimde betimlemiglerdir. Soziinii ettigimiz dilbilimcilerin
en biiyiik katkilar1 Ingilizcedeki sozciiklerin ekler yolu ile degil, timcedeki
dizilisi ile ilgili olarak yapisal yiikiimliiliik aldiklarini belirlemis olmalaridir.

Bloomfield ve arkadaslarinin dili yeniden betimleme yoluna gitmesi
ve Skinner'in (1957) 6grenimin kosullandirma (stimulus-response) yoluyla
yapildigini belirtmesi sonucu "kulak-dil aligkanlig1" (audio-lingual) diye
yeni bir dil 6gretim yontemi gelistirilmistir. Bu yontemle dgrencilere, isittik-
leri belirli sorulara belirli yamtlar verme aligkanlig1 kazandirilmaya calisil-
mugstir. Bu aligkanligr gelistirmek tizere de 6grencilere konusma parcalan bel-
letilmis ve ayn1 yapidaki tiimceler siirekli olarak yinelettirilmistir. Bu yonte-
min ana amaci 6gretilen yabanci dili anadili niteliginde gelistirmektir (Brooks,
1964). Bu nedenle de 6grencinin kendi anadili 6gretim aract olarak kul-
lamlmamaktadir. Ornegin, Ingilizce Ogrenen bir Tiirk, 6grenim sirasinda hig
Tiirkce kullanmamakta; siirekli olarak aligtirma ve konusma parcalarindaki
Ingilizce tiimceleri isittikten sonra yinelemeye calismaktadir. "Kulak-dil
aligkanlig1" yonteminin ana c¢izgilerini Chastain (1976:111) soyle sirala-
maktadir :

1. Yontem, dili bilingalt1 bir diizeyde 68retmeyi amagclar.
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2. Bu amaca ulagsabilmek i¢in yabanci dil dizgesi anadilindeki gibi
gelistirilmeye ¢aligilir.

3. Ogrencilere kendilerine yoneltilen sorulara karsi dogru yamit verme
aliskanlig1 verilir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar {izerinde diisiiniip
zaman harcamalarina izin verilmez.

4. Alistirmalar hicbir agiklayici bilgi verilmeden yapilir, ¢ilinkii basat amag
ogrenciye diisiinmeden yanitlama aliskanlig1 kazandirmaktadir.

5. Dil becerilerini gelistirmede dogal sira izlenir. Soyle ki, 6grenci dnce
anlamay1, sonra konusmayi, daha sonra okumayi ve en son olarak da
yazmay1, 0grenir.

1957 yillarinda Chomsky Syntactic Structures yapitiyla dil betimlemesine
yeni boyutlar getirmistir. Uretimsel dilbilgisi (generative grammar) diye
adlandirilan  betimleme  kuraminda tiimceler "dii-kulak aligkanligi"
yontemindeki gibi tek tek ele alinmamaktadir. Dil ylizey yapidan ¢ok derin yap1
denilen bir kavramla c¢oziimlenmektedir. Bu nedenle de gerceklestirilmis
tiimceler yerine dilde kullanim olasilig1 olan her tiirli tiimceyi iiretebilecek
yapilarin betimlenmesi amaglanmigtir. Chomsky'nin 6nerdigi kuram yeni bir
O0gretim yonteminin olusmasina etken olmustur. Yeni olusan bilingli 6grenim
yontemi Ogrencinin dil yetenegini yabanci dilin kurallarini tam denetimi altina
alacak bicimde gelistirmesine ve bdylece hi¢c duymadigr tiimceleri bile
kullanmasina olanak saglar. Bu amagla hazirlanan aligtirmalar 6grencinin tiimce
kaliplarini bilingli olarak 6grenmesine ve bu kaliplarin uygun ortamda iletisim
amaciyla kullanmasina yardimer olur.

Son on yildir dilin kurallar1 yerine kullamimina agirlik veren yeni bir
yontem Onerilmistir (Widdowson, 1972-1978). Sozlii bildirisime oncelik veren
"iletisim becerisini edinme" yontemine gore hazirlanan yabanci dil izlencesinde
dilin iletisimdeki degisik islevleri ele alinir (VVilkins, 1976; Johnson, 1982).

Sozii gecen yontemler disinda 6grenciyi ruhsal yonden etkileyerek 6grenim
saglamaya c¢alisan "Suggestopedia" (Lozanov, 1973) ya da 6grencinin yapilan
ile s0ylenen arasindaki iligkiyi zihinsel bir ¢aba sonucu kavrayip uygulamasina
onem veren "sessiz yol" (Gategno, 1972) gibi degisik 6grenim yontemleri de
one siiriilmiistiir. Onerilen bu yontemler dil egitim ve dgrenim kavramlarinin
yorumu dogrultusundadir.

Yabanct dil egitim kapsami

Eski caglardan bugiine degin bircok Ogrenim ydntemi Onerilmisse de
(Kocaman, 1978) gercek anlamda "ideal" bir tanesi bulunamamistir. Bunun
nedeni de dil egitiminin kapsamina uygulanan yontem disinda baska 6gelerin
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de girmesidir. Bunlar1 genel olarak 1) yonetici, 2) 6gretmen, 3) 6grenci ve 4)
Ogretim ortami agisindan inceleyebiliriz.

1) Yonetici

Dil 6gretiminde, uygulanan yontemden ¢ok yoneticilerin tutumu dnemlidir.
Bir yabanci dil izlencesi hazirlanirken dil 6gretimine ayrilan haftalik ders yiikii
Ogrencinin dil 6greniminde ulasacagi diizeyi yaklasik olarak belirler. Eger
izlencede dil 6gretimine 50-60 saat ayrilmigsa ulasilacak dil diizeyi diisiik
olacaktir. Buna karsi, bin ders saatini asan bir dil egitimi sonucu ulasilacak
diizey ¢ok daha yiiksektir.

Bunun diginda, bir dil izlencesi tasarlanirken 6grencinin gereksinimleri goz
Onilinde tutularak dil egitim amaglar saptanir ve bu amaglar dogrultusunda ders
kitab1 secimine gidilir. Bu kararlar alinirken-okuldaki &gretmenlerin say1 ve
niteligi gibi dgelerin de akildan ¢ikarilmamasi gerekir. Ogretmenin yetenegi
Otesinde hazirlanan bir izlence hicbir zaman basartya ulasamaz. Yalniz dil
egitiminde bir yenilik ya da diizeltim yapmak {izere hazirlanan izlence hem
Ogretmene hem de Ogrenciye gerceklestirilmesi olanaksiz yiikiimliiliikler
getirebilir. Boyle bir zorlama 6gretmeni dili 6gretme yerine sinavda dgrenciyi
basarili kilmak tizere ger¢ek amaclardan uzak kimi uygulamalara siiriikleyebilir.
Oysa, her 6gretmenin bagarisi genelde aldigi egitim derecesine ve niteligine
baghdir. Bundan baska ogretmen, kisiligine dayali olarak dil 6gretimi
konusunda 6grencinin bulundugu ortamdan en iyi bi¢imde yararlanmasina 6zen
gosterir.

2) Ogretmen

Derste olumlu 'bir 0Ogretim ortaminin yaratilmasi, birgok &gretim
etkinliklerinin tasarlanip basariyla uygulanmasi, dgretim ara¢ ve gereglerinin
etkili bir bicimde kullanilmasi, 6grencilerin gereksinim ve ilgilerinin géz oniine
.alinmas1 ancak deneyimli ve iyi bir egitim gérmiis 6gretmenin yardimi ile
gergeklesebilir. Yillarint dil 6gretimine vermis bir kisi olarak Fi-nocchiaro
(1975) 6gretmenin bilmesi gereken konularla gergeklestirecegi islevleri soylece
siralamaktadir :

1. Dersteki grup ya da kisisel etkinlikleri 6grencilerin daha 6nce edin-

* dikleri bilgileri gbz dniinde tutarak tasarlamahdir.

2. Ogretilen dili ses, dilbilim, sozliikbilim ve ekinsel yonleriyle bilingli bir
bicimde 6grenmeli ve 6grencilerin bu alanlarda karsilastiklari zorluklar
not etmelidir.

3. Yabanci dil 6gretim yontem ve uygulama tekniklerini 6grenmelidir.

4. Dil o6gretiminde, dilbilim, ruhbilim, toplumbilim ve antropoloji gibi
birbirine yalan bilim dallarinin yontem ve ilkelerinden yararlanmalidir.
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5. Ogrencilerin degisik ilgi ve yeteneklerinin saptanmasinda etkin bir yeri
olan grup ¢alisma uygulamalarini ve canliligin1 anlamalidir.

6. Ders kitaplarini izlence amaci ve 0grenci gereksinimi dogrultusunda
secmeli ve gerekirse ek dgretim geregleri gelistirmelidir.

7. Degerlendirme yontem ve becerisini edinmelidir. Boylece yalniz kendi
Ogretme becerisini degil ayn1 zamanda 6grencilerin dil 6gre-nimindeki
gelisimini Ol¢lip ona gore ogrencileri gruplandirarak ek c¢aligmalar
tasarlayabilmelidir.

8. Derste bagarili bir 6grenim saglayacak ve 6grencinin bireysel ¢abasini
artiracak olumlu bir ortam yaratmalidir.

Bu son oneri kanimca ¢ok 6nemlidir. Eger 6gretmen 6grencilerinden gelen
tepkiye duyarli davranirsa kisa siirede Ogrencilerinin yakinlik ve sevgisini
kazanir. Boylelikle de 6gretmen, sundugu dersin Ogrencilerce basarili olarak
Ogrenilip 6grenilmediginin bilincine varir. Bunun sonucu olarak da uyguladigi
Ogretim yontem ve dizeminde bir esneklik yaratir.

Dubin ve Olshtain (1977) o6gretmeni "kolaylik yaratan kisi" olarak
nitelemekte ve bu terimi 6gretmenin dil &gretimindeki islevini tanimlarken
kullanmaktadir. Bu iglevi {istlenen Ogretmen, Ogrencilerinin yeteneklerini
gelistirerek onlarin daha once edindikleri bilgilere dayanarak yeni dili
ogrenmelerini kolaylastirmis olur.

3) Ogrenci

Dil 6grenimini 6grenci agisindan inceledigimizde daha bagka etkenlerin
ogrenime olumlu ya da olumsuz ydnde katkisi oldugunu goriiriiz. Ogrenci,
yabanci dil oOgrenirken kendi yetenek ve deneyimlerine. dayanarak kimi
genellemelerde bulunur. Burada kigisel yetenek ve deneyimler derken 0g-
rencinin 1) anlama yetenegi, 2) dil 6grenme yetenegi, 3) 6grenme yontemi, 4)
Ogretmene karst tutumu, 5) 6grendigi dile ve bu dili konusan toplumsal gruba
ve Kkiiltiriine karst tutumu, 6) yasi, 7) kisiligi, 8) kullandig1 anadili ve 9)
edindigi egitim ve kiiltiir diizeyi gibi degisik 6geleri amaglamaktayiz.

Her 6grencinin anlama, konugma, okuma ve yazma yetenegi ayni diizeyde
degildir. Bu nedenle 6grencilerin dil dgrenim siireleri de degisir. Yine ayni
nedenle uygulanan tek diizey bir yontem her dgrenciye ayni 6grenme kolaylig
saglamayabilir.

Her 6grencinin algilama ve anlatma yetenegi ayni olmadigi gibi yabanci
dil 6grenme yetenegi de degisiktir. Bu tiir olgular1 6lgen "standart testler" bile
olusturulmugtur (Carroll ve Sapir, 1959; Pimsleur, Sundland ve Mcintyre,
1964). Bu nedenle dil Ogrenme yetenegi az olan 06grenci yabanci dil
O0greniminde pek basarili olamaz.

Ogrenci ikinci bir dil 6grenirken degisik 6grenim teknikleri uygular.
Genellikle yeni dgrenilenle edindigi eski bilgiler arasmda bir baglanti kurar.
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Eger 6grenci 6grenmedigi tiimce yapilarim iletisim nedeni ile kullanma zorunda
kalirsa ya kendi anadilindeki ya da yabanci dilde bildigi bir dilbilgisi kuralina
dayanarak tiimceler kurma cabasina girer. Bdylelikle varsayim, genelleme ve
deneme sonucu yeni bir dil dizgesi olusturur. Ogrencinin boyle bir dénem
gecirmesi dogaldir. Selinker (1974) bu déneme "dillerarasi" (interlanguage)
adin1 vermistir. Olusturulan yeni dizge hem 0&grenilen ikinci dilin hem de
anadilinin kurallarin1 yansittigindan 6grenme doneminde gelistirilen yeni
dizgeye bu ad verilmistir.

Ogrencinin 6gretmene kars1 takindigi tutum dil dgrenimini biiyiik olgiide
etkileyebilir. Genellikle ogrencilerin 6gretmenlerinden, kendi deneyimleri
sonucu ortaya ¢ikan kimi beklentileri vardir. Kendilerine alisageldikleri bir
Ogretim yonteminin uygulanmasini beklerler. Beklentilerinin disina ¢ikildiginda
da Ogretmene karsi olumsuz bir tutuma girebilirler. Bunun sonucu olarak da
egitimde basar1 orani diiser.

Ogrencinin 6grenmekte oldugu dile ve o dili konusan toplumsal gruba kars1
olumlu bir tutum i¢inde olmasi o dili 6grenme istegini ¢ogaltir ve bunun dogal
sonucu olarak &grenme islemi kolaylasir. Ogrenci dili belirli bir amagla
Ogreniyorsa ve o dili 6grenmenin sonucunda maddi ya da manevi bir kazang
saglayacaksa o dili 6grenme istegi artar. Gardner ve Lambert (1972) bu tiir
istege '"islevsel" (instrumental) demekte ve Onerdikleri ikinci tiir istek
(integrative) 6grencinin tiimilyle yabanci dili konusan gruba karsi olusturdugu
olumlu sonugla ilgili olarak o toplumla birlesme amacina yoneliktir. Olumlu bir
tutum iginde olan Ogrenci ya da daha ileri giderek kendini o yabanci dil
toplumunun bir bireyi olarak gérmek isteyen kisi ikinci dili daha kolay ve kisa
bir siirede dgrenir.

Ogrencinin ailesinin de o dil grubuna olan tutumu o&grenciyi etkiler
(Gardner, 1973). Bu etki dogrudan dogruya ya da dolayli olarak gézlenir. Eger
anne baba yabanci dil 6grenmenin yararlarini vurgulayarak ¢ocuklarmin o dile
caligmasini sdylerlerse dolaysiz olarak etkilemis olurlar. Aile arasindaki
konusmalarda o dili konusan toplumu yermek ya da &vmek ¢ocuga dolayli
bicimde olumlu ya da olumsuz etki yapar.

Yetigskin bir 6grencinin yabanci dil dgrenimine olumlu bir davranigla
baglamasi i¢in Sebiiktekin 6grencinin su evrelerden gegmis olmasini vurguluyor

1) Yabanci dil i¢in* gercek bir gereksinme duymus olmak ve buna
uygun 6grenim amagclarini saptamis bulunmak, 2) Giiclii bir 6grenme istegi
gelistirmis olmak, 3) Ogrenim isini tek bagma basaramayacagna,
dolayistyla Ogretmenin destek ve yardimina gereksinmesi olacagina
inanmis bulunmak, 4) Kendisi i¢in en uygun zamanda oOniindeki ola-

naklardan en uygununu secerek yabanci dil 6grenimine baslama kararim
vermis olmak (1981:47).
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Ogrencinin iginde bulundugu yasm da dil &grenimini etkiledigini

ilgilendirecek diizeyde degilse 6grenim pek basarili olamaz. Bundan bagka dil
O0grenimini dirimbilimsel (biyolojik) yonden inceleyen Lenneberg (1967) dil
O0grenim islevinin 12 yasindan sonra beynin sol tarafinda degismez bir bigime
doniismesiyle ergenlik ¢agindan sonra 6grenilen yabanci dilin anadili diizeyine
ulasamayacagini savunmaktadir.
Ogrencinin kisiligi bir baska deyimle ice ya da disadoniik olusu dil
ogrenimini etkileyen bir baska Ogedir. Iceddéniik ogrencilerin konusma
becerilerinin fazla gelismedigi, yapilan aragtirmalar sonucu saptanmistir
(Naiman, Frohlich ve Stern 1975). Ayni dogrultuda, yazma, okuma, dinleme ve
anlama, disadoniik kisilerde daha fazla gelismektedir.

Dilini 6grendigi toplumun yasam ve ekinini benimsemeyen istelik ona
kars1 ¢ikan bir 6grencinin basarili olma sans1 azalir (Schumann, 1978). Gardner
ve Lambert (1972), Fransiz - Kanadalilara karsi olumlu olan Kanadalilarin
Fransizca 6grenmekte daha istekli olduklarint ve bu istegin de dil 6grenimine
hiz, ayn1 zamanda da olumlu bir nitelik kazandirdigin1 belirtmektedir.

Eger 6grencinin anadili, 6grendigi yabanci dille ayn1 yapisal grupta ise o
dili edinmesi kolay olur. Eger degisikse 0grenim siireci ve gdosterilecek caba
fazlalagabilir. Anadiliyle bi¢cimlenmis diinya gorisiinii (Whorf, 1956) yikmak
zorlagir. Ogrenci anadilindeki uygulamalar disina ¢ikinca 6grenim zorlasabilir.
Ornegin, Tiirk¢ede iiciincii tekil kisi i¢in kullanilan "o" sdzciigiiniin karsiti
Ingilizcede 'disi, erkek ve yansiz olarak ii¢ ayri sozciikle belirtilir. Tiirkce
konusurken ti¢iincii tekil kisiyi belirten adilda herhangi bir cins ayirimi1 yapmaya
aliskin olmayan bir Tiirk, ingilizce 6grenirken bu cins ayirimi nedeniyle {iiincii
tekil kisi adillarin1 yanlis bicimde kullanabilmektedir. Baska bir 6rnek vermek
gerekirse, "Ug cocuk geldi." tiimcesinde oldugu gibi Tiirk¢ede adlar sayilarla
birlikte kullandiginda ¢ogul eki almaz. Ogrenci Ingilizce kurdugu tiimcelerde de
aynt uygulama egilimini gostermektedir. Anadiline dayali olarak yapilan
uygulamalar sonucu ortaya ¢ikan yanlislarin 6grenci tarafindan diizeltilmesi
de"olduk¢a uzun bir zaman almaktadir.

Ogrencinin kendi ekini yabanci dil grubundakine yakin degilse o dili
ogrenmekte zorluk ¢eker. O dil grubunun ekinini bilmeden yabanci dili yapisal
yOniiyle 6grenmek Ogrenciye ilging gelmeyebilir. Sonug olarak da dgrencide
hicbir istek uyanmadigi icin o dili 6grenmekte zorluk ceker.

Ogrencinin edindigi egitim diizeyi de yabanci dil 6grenimini etkiler.
Anadilinde olugturulan kavramlarin yabanci dildeki karsitlarini 6grenmek daha
kolaydir. Eger bu kavramlar1 kendi dilinde olusturmamissa, 6grenci o zaman
yabanci1 dil 6grenirken ¢ok gli¢liik ¢ceker. Kavramlarin ne oldu-
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gunu bilmeden yabanci dilde verilen tiimceleri anlamak bir yerde olanaksizdir.
Ogrenci bu kétii deneyim sonucu boslukta kalir ve bunalima girer.

4) Ogrenim ortami

Ogrenim ortamindaki degisiklik nedeniyle Krashen (1973) ikinci dil
edinimi ile ikinci dil 6grenimi arasindaki ayirimi vurgulamaktadir. Kras-hen'a
gore ikinci dil edinimi dilin konusuldugu ortamda, dil 6grenimi ise dilin derste
Ogretilmesini igerir. Dil ediniminde yaraticilik s6z konusudur. Kisi dil edinirken
isitilenleri yansilama yerine onlar1 degerlendirerek bir genellemeye gidip ona
gore yeni tiimceler kurma ¢abasina girer. Bu genellemeler sonucu elde edilen dil
kuramlar1 dgrencinin bilingaltinda bicimlenir. Ogrenenin dil dizgesi gelistikce,
kurallar da daha ayrmntili olarak diizene girer ve daha zengin bir dil dizgesi
olusur. Bu nedenledir ki Dulay, Burt ve Krashen (1982) dil 6gretiminde dil
edinimini saglayacak ortamm yaratilmasina ¢aba gosterilmesini onerir. Ders ici
etkinlikleri, 6gretim yontemleri ve kullanilan ders arag ve gerecleri dil edinimini
hizlandiracak yonde uygulandiginda yararli olacaktir.

Dil 6grenimi sirasindaki dil ortamu "bigimsel", dil edinimindeki ise "dogal"
olarak adlandirilmaktadir. Bigimsel ortamda, ders ig¢i alistirmalari, dil
kurallarinin agiklanmasi, ceviri, sdyleyip yazdirma gibi etkinlikler yapilirken
dogal ortamda kitaba bagli olmayan konusmalar, dili dogal olarak
kullandirmaya yonelik oyunlar (6rnegin ayaktopu) ve filmler yer alir. Dogal
konusma ortaminda 6grenilen yeni dil, anadili niteligine daha yaklasir. Soyle ki,
kisi ikinci dilde iletisim kurarken bilingli kurallar yerine bilingalt1 edindigi bilgi
ve deneyimlerden yararlanir. Carroll (1967) kisinin dili konusan ortamda kaldig1
sireyle o dildeki bilgisi arasinda yakin bir iliski oldugunu saptamistir. Dil
bilgileri dlgiilen kisilerden dis tilkelerde bir yil kalanlar sinavda en iyi sonucu
almislardir. Bu gruptan sonra iyi sonug elde edenler ise o iilkede bir yaz geciren
ya da gezmeye gidenler olmustur. Bu iki grup da yabanci dili derste 6grenen
gruptan ¢ok daha basarili olmuslardir. Buna karsin, arastirmacilar yabanci
dildeki ilerlemeyle 6grenim siiresi arasinda belirgin bir iliski kuramamiglardir.

Oneriler

Ikinci bir dil 6greniminin 6zyapisalhgini belirten Dulay ve arkadaslari, dil
ogretiminde su Onerilerde bulunuyorlar :
1. Ogrenciyi elverdigi dlgiide dogal iletisim i¢inde bulundurun.
2. Izlencenin basinda 6grencilere bir susma siiresi tantyin.
3. Baslangicta soyut kavramlar yerine somut 6rnekler ve adlar kullanarak
dili 6grenciye anlasilabilir bir bicimde 6gretin.
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4. Derste 6grenciyi rahatlatici, gerginliklerini giderici teknikler olusturun
ve 6grencinin benligini incitecek davranis ve yontemlerden kacginin.

5. Yetigkin Ogrencilere uygulanan izlencede dilbilgisi agiklamalarina yer
verin.

6. Ogrencilerin 6grenme isteklerinin hangi 6gelere bagli olarak arttigini
saptayip ders i¢i etkinliklerinizi ona gore diizenleyin.

7. Derste Oyle bir ortam yaratin ki 6grenciler hi¢cbir zaman yaptiklari
yanliglardan utanmasinlar. Soyle ki :

a) Yapilan yanliglar1 olagan karsilayin.

b) Iletisim sirasinda 6grencinin yanhslarina dikkati cekmeyin.

¢) Ogrenciler yabanci dilde konusurken sabirsizlik gdstermeyin.

d) Ogrencinin konusmalarinda tiimce kurulusuna degil, konusmanin
icerigine dnem verin.

e) Ogrencinin yanls yapmasindan &tiirii duydugu kisisel yenilgiyi
azaltmak igin benzetleme etkinliklerine yer verin. Ogrenci bagka bir
kisiligin icine biiriiniince yaptigi yanlis kendi kisiligini fazla
etkilemez.

8. Konusma parcalar1 6gretiyorsaniz giincel ve toplumsal kullanimi fazla
olan konulan segin.

9. Kimi tiimce yapilar1 digerlerinden 6nce Ogrenilmelidir. Bu. nedenle
ogrencilerden karisik ve zor tiimce yapilarini erken donemlerde

Ogrenmelerini beklemeyin.

10. Ikinci dili, dgrencinin anadilinden bagimsiz olarak 6gretin.

Goriiliiyor ki yabanci dil 6gretiminin basari ile uygulanabilmesi igin
Ogrenci, O6gretmen ve yoneticiler arasinda olumlu ve ¢ok yakm iliski olmasi
gerekir. Bu bilgi aligveriginin iki yonlii olmasimi vurgulayan Bagkan (1980)
sorumlu yoneticiden Ogretmenlere gelen yazili yonergelerin &grenciye yan-
simas1 yaninda Ogrenciden, 6zellikle okulu yeni bitirmis 6grencilerden 6gretim
izlencesi iizerine alinacak yorumlarin degerlendirilmesinin ¢ok yararli olacagini
belirtmektedir.

Ogretim yontemlerinin birinin 6tekinden daha iyi oldugu varsayimma da
gidilemez. Bugiine dek Onerilen yontemler degisik zamanlarda ve degisik
kisilerce basarili ya da basarisiz olarak nitelendirilmistir. Yalniz unutmamak
gerekir ki tek bir 6gretim ydntemi biitiin sorunlar1 ¢dzen bir anahtar degildir.
Ayrica, bir yontem basarisiz sayilinca onu tiimilyle bir yana birakip yeni
Onerilen yontemi uygulamak da basariya ulagsmak anlamina gelmez. Bu nedenle
belirli amaglarla belirli yontemlerin daha iyi sonug¢ verecegi savunulmustur. Bu
tutum egitimcilerce de benimsenmis ve uygulamalarin daha olumlu sonug
verdigi goriilmiistiir (Webb, 1975).
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Dil 6gretimi siirecinde degisik donemlerde degisik yontemlerin uygu-
lanmas1 daha iyi sonug verebilir. Ozellikle yetiskin 6grencinin edindigi
dilbilgisine dayali olarak, sergilenen ortama gore tiimce kurmasi onu iletisime
itmesi yoniinden ¢ok yararlidir. Ancak, bu yontem Ogrenciye her sdyledigini
kafasinda tasarlayip ondan sonra sdyleme aligkanligi verir. Bu da iletisimde
aranan konusma diizen ve uyumuna aykir1 diiser. Bu nedenle bilingli olarak
Ogrenilen kurallarin tiimce igindeki uygulamasini sergileyen mekanik
aligtirmalar 6grenciyi sikmayacak siirece yapilirsa yararli olur. Bundan bagka
Ogrenilen tiimce yapiiarmi igeren kisa konusma parcalarinin ezberlenerek ders
icinde benzetleme ve oyun gibi etkinlikler yoluyla kullanimi verilen kuramsal
olgularin toplumsal ortamla olan iliskisini pekistirir ve ayni zamanda da
iletisimde aranan belirli konugsma hizinin yabanci dilde uygulanmasini saglar.

Sonug olarak, dil 6grenim amaglari ve egitim olanaklart dogrultusunda
yoneticilerce uygun bir 0gretim yontemi secilir ve ders ici etkinlikleri de
Ogretmenlerce Ogrencilerin gereksinimini karsilayacak bicimde diizenlenirse,
dil 6gretiminde basariya ulasmak ¢ok daha kolaylagmis olur kanisindayim.
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