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OKUDUGUNU ANLAMA BECERISININ GELISTIRILMESINDE
ETKILESIMSEL OKUMA OGRETIMININ ROLU

Ozet

Dil, etkili bir iletisim aracidir. Insamn etkili bir sekilde iletisim kurmasi ise dil bece-
rilerini etkin bir sekilde kazanmasiyla miimkiindiir. Temel dil becerilerinden olan
okuma ise hayat boyu kullanacagimiz bir 6grenme alani olarak o6gretim program-
larinda yerini almaktadir. Okuma eylemi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bu-
lunan karmasik bir stiregtir. Okumay1 6grenme siireci temel okuryazarlikla basla-
makta ve daha sonraki egitim siireglerinde gelistirilebilmektedir. Ogrenme, aras-
tirma, yorumlama ve elestirel diisiinmeyi igine alan bir beceri olan okuma, bir sii-
reg igerisinde gelistirilebilir. Bireylerin bu stireg icerisinde elestirel ve yaratic1 oku-
manin gerektirdigi donanima sahip olmalarinda okuma 6gretiminde kullanilan
strateji, yontem ve tekniklerin biiyiik bir etkisi vardir. Okuma becerilerinin gelisti-
rilmesinde 6grenciyi 6n plana okuma modellerinin énemi de biiyiiktiir. Literatiire
bakildiginda etkilesimsel okuma modeli ile birlikte kullanulan okuma stratejileri-
nin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Asamal1 bir sekilde
bu strateji, yontem ve tekniklerin nasil uygulanacagi, 6grencilerin metinle nasil et-
kilesim igerisine girecegi Ogretilirse okuma becerilerini gelistirmede onemli bir
adim atilmis olur.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimsel Okuma Modeli, Okudugunu Anlama, Egitim.

THE ROLE OF INTERACTIVE READING TEACHING IN DEVELOPING
READING COMPREHENSION SKILLS

Abstract

Language is an effective means of communication. Establishing effective commu-
nications by humans is only possible with the acquisition of language skills in an
efficient manner. Reading, which is among the basic language skills, is given place
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in teaching curricula as one of the learning area that will be used by us in a lifelong

manner. The act of reading is a complex process involving physiological, mental

and psychological aspects. Learning reading process starts with basic literacy

skills, and may be developed in following educational processes. Reading is a skill

that covers exploring, interpreting, and critical thinking stages, and may be devel-

oped in future processes. The strategies, methods and techniques used during

teaching reading have great importance in the process of making individuals ac-

quire the equipment needed for critical and creative reading. The importance of

reading models that put the student to the forefront is also great in developing

reading skills. When the literature is reviewed, it is observed that the strategies

used together with interactive reading model has developed the reading skills of

students. If the issue of how these strategies, methods and techniques may be ap-

plied is taught in a gradual manner, and if the issue of how students may be in in-

teraction with the text they read is taught, an important step will be taken in de-

veloping the reading skills of students.

Keywords: Interactive Reading Model, Reading Comprehension, education.

GIRiS

Bilgi cagin1 yasayan diinyamizda, hizla gelisen bilim ve teknoloji sayesinde bilginin sinir-
s1z ve hizli paylasimi, bir¢ok alanda oldugu gibi dil 6gretimi alaninda da birtakim yenilik ve
gelismeleri zorunlu hale getirmistir. Son yillarda iilkemizde dil 6gretimi konusunda 6nemli
gelismeler yasanmistir. Yenilenen Tiirkge Dersi Ogretimi Programi’yla dille birlikte zihinsel
becerileri gelistirmek temel amag olarak alinmigtir. Programda Tiirkge 6gretimi sadece dinleme,
konusma, okuma yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi dil becerilerinin gelistirilmesi degil,
ayni zamanda diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Yeni-
lenen programla 6grencilerin Tiirkceyi dogru ve etkili kullanma, iletisim kurma, problem ¢6z-
me, karar verme ve 0grenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflen-
mistir (MEB, 2006; MEB, 2015; Giines, 2014, s. 2). Programda temel dil becerilerinden olan oku-
ma becerisinin 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diistinmeyi saglayan bir
siireci i¢ine aldig1 vurgulanmuis, kritik oneme sahip becerileri kapsadig1 belirtilmistir.

Okuma becerilerinin hayati bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir. Okuma becerileriyle
ilgili yurt iginde ve yurt disinda bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Ancak yapilan arastirmalara
(Progress in International Reading Literacy Study [PIRLS], 2001; Programme for International
Student Assessment [PISA], 2003, 2006, 2009, 2012, 2015) bakildiginda elde edilen istatistik veri-
ler, okuma becerilerinde istenilen diizeye ulasilmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin uluslararas
okuma becerilerini dlgen en 6nemli gostergelerden biri olan PISA'min 2015 sinavinda Tiirkiye
okuma becerileri alaninda Tiirkiye ortalamas: 428 ve tiim {ilkelerin ortalamasi da 460’tir. PISA
okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar yillara gore incelendiginde Tiirkiye’deki d6grenci-
lerin PISA 2015 performansiin PISA 2009’a ve PISA 2012'ye gore daha diisiik oldugu goriil-
mektedir. PISA 2015 okuma beceri alaninda 6grencilerin yeterlik diizeylerine gore dagilimlar
incelendiginde de Tiirkiye’de alt yeterlik diizeyinde yer alan 6grenci orani artmuis, iist yeterlik
diizeyinde yer alan 0grenci oram ise azalmigtir. PISA 2015'te 1. diizey ve altinda (alt yeterlik
diizeyi) bulunan 6grenci oranlar1 PISA 2009 ve PISA 2012'ye gore artmustir. PISA 2015te alt
diizeyde yer alan 6grenci oran1 OECD’de %20,1, tiim tilkelerde %31,4 iken Tiirkiye’de %30 dur.
PISA 2015te 5. diizey ve iistiinde (iist yeterlik diizeyi) bulunan 6grenci oranlar: ise PISA 2009
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ve PISA 2012'ye gore diismiistiir. PISA 2015’te iist diizeyde yer alan 6grenci oranu OECD’de
%8,3, tiim tilkelerde %5,6 iken Tiirkiye’de %0,06’dir (MEB, 2016).

Alanda yapilan ¢alismalardan da (Ciftgi, 2007; Karatay, 2007; Balci, 2009) edindigimiz iz-
lenime gore de iilkemizde temel okuryazarlik oraninda epey bir yol alinmasina karsin okudu-
gunu anlama becerisini gelistirmede yeterli mesafe alinamamuistir.

Yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgulara bakildiginda ulasilmak istenilen seviyenin
oldukga altinda bulunmaktayiz. Istenilen seviyeye ulagsmak icin egitim ve 6gretimdeki sorunla-
ra ¢oziim bulmak, kaliteyi daha da yiikseltmek adina yirminci yiizyilin baglarinda egitim ala-
ninda ciddi ¢alismalarin yapildig goriilmektedir. 2004 yilinda 6gretim programlarinda yapilan
degisiklerle 6nemli bir adim atilmistir. Bu yaklasim, 6grenme siirecinde 6n bilgileri harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, uygulama ve degerlendirme gibi
kavramlar: one ¢ikararak 6grenciyi merkeze alan ve dil becerilerinin bir biitiin olarak ele alinip
kazandirilmasini vurgulayan bir yaklagimdir (Ozbay, 2014). Yapilandirici yaklagima gore hazir-
lanan yeni egitim programinda soran, elestiren, sorgulayan ve ¢oziim iireten bireylerin yetisti-
rilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir. Ancak elde edilen bulgular yenilenen 6gretim programla-
rinin etkin ve verimli olarak uygulanmadigini, birtakim eksikliklerin oldugunu veya uygulay1-
cillarin yeni 6gretimin hedeflerini gergeklestirecek bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ortaya
koymaktadir. Ortaya ¢ikan sonuglar, 6grencilerimizin okuma becerilerini ve 6grenme stratejile-
rini gelistirme gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu calismada, 6grencilerimizin okuma becerilerini gelistirmelerine ve okuma stratejisi
edinmelerine katki sunmak amaciyla, anlamanin nasil gerceklestirildigi, etkilesimsel okuma
modelinin okumaya bakis agis1, etkilesimli ve elestirel okumanin nasil gerceklestirilecegi, iyi
okurlarin kullandig1 bazi okuma stratejileri iizerinde durulmustur. Ayrica 6grenme ortamlarin-
da etkilesimsel okuma 6gretiminin asamal1 bir sekilde smnif iginde nasil 6gretilecegi tizerinde de
durulmustur.

Yoéntem

Aragtirmanin amac, etkilesimsel okuma egitiminin okudugunu anlama becerileri tizerine
etkisini incelemeye yonelik bir ¢alismadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokii-
man inceleme yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili mateyallerin analizini kapsar.” (Yildirim & Simsek, 2013).
Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas: gereken 6nemli bilgi kaynakla-
ridir. Calismada alanyazin taranmis ve etkilesimsel okuma egitiminin okudugunu anlama bece-
rileri tizerindeki etkisi incelenmistir.

Okuma

Temel dil becerilerinden olan okuma, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢o-
ziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik
bir stirectir (Yildiz, 2013, s. 115). Bu acgidan bakildiginda okuma ve okudugunu anlama siireci
Onem tasimaktadir. Gergekte okumanin 6nemini, islevini, belirli yargilar i¢inde dondurmak
oldukga giictiir. Okuma, 6grenme, anlama, diisiinme, diisleme, yargilama gibi edimlerin araci
oldugu gibi, bunlara bagh olarak kisinin diisiince ve duyarlilik ériintiisiinii etkileyen, davranis
bi¢imini yonlendiren degiskenlerden biridir. Egitim ve dgretim programlarinda eski donemler-
den bu yana okuma etkinliklerine agirlik verilisin bir nedeni de onun bu ¢ok yonliiliigtidiir.

Okuma, bireyin hem orgiin 6gretim igerisinde hem de toplum igerisinde basarili olma-
sinda etkili olan temel bir dil becerisidir (Underwood & Batt, 1996). Okuma ile ilgili gesitli ta-
nimlamalar yapilmistir. Gogiis'e gore (1978, s. 60) okuma bir yazinin harflerini, sdzctiklerini,
imlerini tanimak ve kavramaktir. Akyol’a gore okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve
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etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir.” (Akyol, 2014, s. 33). Ozdemir’e
gore okuma, “basili ya da yazili s6zciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlam-
landirip kavrama, yorumlamadir.” (C)zdemir, 2013, s. 11). Giineg’e gore okuma, “dil becerileri
yaninda zihin becerilerine de énemli katkilar saglayan 6grenme alanidir.” (Giines, 2014, s. 127).
Eskey (1988) ise okumayi, okuyucunun elde ettigi yeni bilgiyi daha 6ncesinden gesitli yollarla
kazandig1 genel birikim ve ilgili 6n bilgileriyle iliskilendirmeyi gerektiren karmasik bir etkinlik
olarak tarumlar.

Yukarida verilen tanimlardan yola ¢ikarak okuma eylemiyle ilgili bir¢ok tanimin yapildi-
g1 ve bu cesitliligin okuma becerisinin karmasik bir siirecte gerceklesmesinden kaynaklandigt
sOylenebilir. Yapilan tanimlarda okumanin “anlam kurma, duyu organlariyla yazilanlarin algi-
lanmasi, kavrama, yorumlama vb.” fizyolojik, ruhsal, zihinsel gibi bir¢ok girisik eylemin birlik-
te islemesiyle olugsan bir beceri oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda okurun da edilgen degil
aksine etkin roliine vurgu yapilmaktadir. Ayrica yapilan tanimlamalara bakildiginda okuma ve
anlamanin birbirinden ayr1 ve bagimsiz degil birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan iki bilis-
sel siire¢ oldugu goriilmektedir.

[k okuma yazma calismalariyla kazanilan okuma becerisi sonraki egitim siireglerinde ge-
listirilebilir. Okuma becerisinin gelisiminin devam etmesi, zorunlu egitim i¢inde atilan temelle-
re baghdir. Bu donemdeki temelin kokleri ne kadar saglikli olursa ileriki donemlerde de gelis-
me ve aligkanlik o kadar basarili olur. Tlkégretim ikinci kademeye gelen dgrenciler okumanin
mekanik yoniinii (harfleri, kelimeleri tanima ve bunlar: seslendirebilme vb.) 6grenmis, zevk icin
okuma becerilerini kismen kazanmistir. Bu dénemde yapilacak okuma egitimi, cocugun ¢ok
yonlii ve hizli olan gelisim yeteneklerine cevap verecek dogru, hizli ve anlamli okuma becerisi-
ni gelistirecek sekilde olmalidir (Ozbay, 2014, s. 3- 4). Ozdemir’ e (2013, s. 9) gore dgrenciye
verilecek okuma egitimi, okuryazarlik becerisini bir adim 6teye tasimalidir. Clinkii okuryazar
olmak ayr1 sey, okur olmak ayr seydir. Kisi okula basladiktan kisa bir siire sonra harfleri birbi-
riyle catarak anlam ¢ikarma, okuryazarlik becerisini kazanir. Ancak kisinin okuryazarliktan
okurluga ge¢mesi oncelikle okuryazarlik becerisini siirekli olarak kullanmay1 aliskanliga doniis-
tiirmesine baglidir. Bunun yani sira okuduklarinin art alanina inebilecek, onlar1 elestirel ve
arastirmaci bir yaklasimla degerlendirecek, sorgulayacak bir donanim gerektirir.

Tiirkce dersinin temel amaglarindan biri, 6grencileri goriip izlediklerini ve okuduklarmni
tam ve dogru anlar duruma getirmektir. Cocuklar bugiin sinema, televizyon, radyo, bilgisayar,
internet gibi iletisim araclarindan gérme ve isitme yoluyla bir¢ok bilgi, beceri ve hatta goriis ve
tutum edinebilmektedirler. Ancak bu ¢ocuklarin yetismesi igin yeterli degildir. Ciinkii yetis-
mekte olan bir kisi, cok daha genis ve zengin bilgi kaynaklarina erismek, bu kaynaklardan ken-
di ihtiyacina gore yararlanmak ister. Bu da ancak okuma ile olabilir. Bu nedenle okumanin egi-
timdeki yeri ve rolii biiyiiktiir (Kavcar, Oguzkan, & Sever, 2005, s. 41).

Okullarda, Tiirkge dersinin temel becerilerinden biri olan okuma becerisi, 6grencinin
farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dola-
yistyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir
siireci de igine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda kar-
silagtiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bigcimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabil-
meleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay:
bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmigtir (MEB, 2006). Bu alana iliskin teknikleri 6g-
renme ve becerileri gelistirme uzun bir siireci kapsamaktadir.
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Okudugunu Anlama

Okuma egitiminin asil amaci, bireyleri “okudugunu tam ve dogru anlar hale getirmek-
tir.” (Kavcar vd., 2005, s. 4). Ulper (2010, s. 4)’e gore de okuma ediminin temel amaci, okunan
metni anlamlandirmaktir. Anlam ¢itkarma islemi okurun etkin olarak katilimini gerektirir. Bu
bakimdan, okuma siireci ayn1 zamanda bir anlam kurma siirecidir. Bir okur, anlam kurma siire-
cinde yazarin iirettigi metin ile etkilesime geger. Bu etkilesim siirecinde aldig1 yonergeler ya da
uyaranlarin etkisiyle dilsel, bicimsel ve iceriksel semasini etkinlestirir. Bu semalarin etkinlesme-
siyle birlikte, okudugu metin ile ilgili kestirimlerde bulunur. Bu siirecte yazarin art alan bilgisi-
ni, amacini, kiiltiirel yoniinii vb. 6zelliklerini katarak tirettigi metni; okur, yine amacini, art alan
bilgisini, kiiltiirel vb. 6zelliklerini katip yeniden kurarak anlamlandirir.

Glines (2015, s. 198)’e gore okudugunu anlama, okuma yoluyla alinan bilgilerin zihinde
islenerek anlamlandirilmasidir. Okuma yoluyla alinan bilgiler, inceleme, siralama, siniflama,
iliskilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden gegirilmekte ve birles-
tirilerek anlamlar olusturulmaktadir. Anlam olusturmada okuyucunun 6n bilgileri 6nemli ol-
makta ve anlama siirecini etkilemektedir. Bu isleme anlam olusturma ya da anlamlandirma
denilmektedir. Ardindan olusturulan bu anlamlar okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilmekte
ve zihinde yapilandirilmaktadir. Yilmaz (2014, s. 80)’a gore okudugunu anlama “bireyin yeni
ogrendigi bilgileri eski bilgilerle karsilastirip yeni bir 6grenmeye ulasmasidir.” Balci (2013, s.
14)'ya gore okudugunu anlama siirecinde anlami bulma, anlam {izerinde diisiinme, nedenleri
arastirma, sonuglar ¢cikarma ve degerlendirmede bulunma vardir. Balci'ya gore anlama; incele-
me, se¢im yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz ve sentez yapma, deger-
lendirme gibi beyin faaliyetlerini igerir. Anlamlandirmada okuyucunun 6nceki deneyimleri de
anlama silirecinde okunanla biitiinlesmektedir.

Akyol’a (2003) gore de metinlerden {i¢ farkh sekilde anlam kurmak miimkiindiir: Metin
ici, metin dis1 ve metinler arasi. Metin i¢i anlam kurma, tek bir kaynaga dayali olarak gercekles-
tirilen anlam kurmadir. Burada aranilan anlam bir ciimlede, paragrafta veya paragraflarda yer
almis olabilir. Aranilan anlam metinle siurli kaldigindan dolay1 burada tanima ve hatirlama
gibi basit diizeydeki bilissel siire¢ler kullanilir. Metin dis1 anlam kurmada ise metnin yaninda
metin {iretme s6z konusudur. Okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel
siiregleri kullanarak metni anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Metin dis1 anlam kurmada merkez-
de belirli bir kaynak vardir. Okuyucu disaridan bilgi, diisiince, tecriibe getirerek merkezdeki
kaynagi, diisiinceyi zenginlestirmeye calisir. Merkezdeki kaynaktan hareket ederek de 6n bilgi-
sini etkin bir sekilde kullanmaya calisir. Metinler aras1 anlam kurmada ise metinlerden metin
iiretme vardir. Bu tiir anlam kurmada okuyucu {iist diizey bilissel siirecleri kullanir. Okuyucu
metinlerle (yazarlarla) tartisarak okumaktadir. Metinler arasi okumak ve anlam kurmak metin-
ler aras1 diisiinme ve alternatif bakis acilar1 gelistirmeye yol acacaktir.

Vacca ve Vacca (2005, s. 21- 24)'ya gore okuma, diisiinmeye dayali ve farkli anlama sevi-
yelerini i¢inde barindiran bir siiregtir. Diiz anlam seviyesinde, 6grenciler materyali belirli bir
cizgide okurlar. Yazarin verdigi mesaji almak ile yetinirler. Basit bir ifade ile yazarin ne soyle-
digini belirlemeye calisirlar. Eger okuyucular yeterli olgunlukta degiller ise nasil arastirma ya-
pilacagini bilmiyorlar ise daha da kétiisii neyi ni¢in arastiracaklarini bilmiyorlar ise anlamanin
gerceklesmesi ¢ok zor olacaktir. Yazarin ne sdyledigini bilmek gereklidir ama metnin anlamini
olusturmak igin yeterli degildir. Iyi okuyucular materyaldeki fikirleri ve diisiinceleri bulmaya
calisir, kavramsal karmasikligi ¢dzmeye calisirlar. Yorumlayici seviyede (interpretive level)
okur, satirlarin arasini okur, yazarin vermek istedigi mesaji derinlemesine aragtirir ve inceler.
Bu seviyede okur, metindeki ortiik bilgileri ¢ikarir ve 6n bilgileriyle biitiinlestirir. Uygulama
diizeyinde, okur metne elestirel refleks duygular: ile metne yaklasir. Bir nevi yaratici okuma
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siirecidir. Okur, kendi bilgilerini de goz ontimde bulundurarak metni degerlendirme, yazarla
sOylesme, elestirel diisiinme ve metinden yeni bilgiler elde etme agisindan bilingli hareket eder.

Okudugunu anlama siirecinin basit bir siireg olmadig1 aksine okuyucunun okudugu me-
tin ile etkilesim igerisine girdigi, yazariyla soylestigi, elestirdigi, metnin anlamini yapilandir-
mak i¢in art alan bilgisinden faydalandig1 ve yeni anlamlara ulasmak igin ¢aba sarf ettigi kar-
masik ve dinamik bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir.

Etkilesimsel Okuma Ogretimi ve Okudugunu Anlama

Okuma kavrami, egitimin gelismesi sonucu gelismis ve evrilmistir. Ge¢misten giiniimiize
okuma stirecini tanimlamak icin degisik modeller ortaya konmustur. Bunlardan en yaygin olan-
lar1 parcadan biitiine(bottom- up) (Gough, 1972), biitiinden pargaya(top- down) (Goodman,
1967) ve etkilesimsel (interactive) okuma (Rumelhart, 1977, 1980; Stanovich, 1980) modelleridir.
Bunlardan “bottom up” metni algilama siireciyle baslar, yukariya dogru kelimeleri taniyarak
metnin anlamina ulasmaya calisir; “top down” ise 6n bilgileri aktive ederek baslar asagiya dog-
ru metni anlamlandirmaya calisir. Daha sonralar1 psikoloji ve egitim alaninda yapilan ¢alisma-
lar sonucu etkilesimli okuma modelleri ortaya ¢ikar. Etkilesimsel model, okuma siirecinde top-
down ve bottom up okuma siirecinin ayni1 anda gerceklesmesi gerektigini belirtir (McClelland
& Rumelhart, 1981; Rumelhart, 1977; 1981; Stanovich, 1980; Verhoevan & Perfetti, 2008).

Etkilesimsel modele gore okudugu metni anlama; okur, metin, okuma eylemleri ve sos-
yokiiltiirel baglami da icine alan dinamik, etkilesimsel bir siirectir (Guthrie, 2002; RAND Rea-
ding Study Group, 2002; Cakici, 2011). Basarili bir anlama, yeni bilgilerin 6n bilgilerle birlesme-
sine ve yeni anlam kurmada bu bilgilerin tekrar diizeltilmesi seklinde gerceklesir (Verhoeven &
Perfetti, 2008; Zwann & Radvansky, 1988).

Rumelhart (1977) bu modeli gelistirirken anlamin metinde yalniz olmadigint anlamin ya-
zarin yazdig1 metin ile okurun etkilesmesi sonucu ortaya ¢iktigini dile getirmistir. Bu yiizden
okuma siireci okurun beyni ile metin arasindaki etkilesimle gerceklesir (Shahnazari & Dabahbhi,
2014, s. 11). Bu modele gore islem goziin gorsel 6zellikleri toplamasi ve bunlar1 gorsel hafizaya
kaydetmesi ve daha sonra bunlar merkeze gonderilir. Bu evre tamamlandiktan sonra uzun sii-
reli bellekten bu harflerin sekilleri ve orthografik 6zellikleri ile ilgili genis bilgi kaynagindan
cesitli bilgiler gelir. Sonunda model bu bilgiyi birlestirerek calisma yapar. Islem siiresince hipo-
tezler dogrulanmaya, teyit edilmeye ¢alisilir. Bir¢ok katmandan olusan anlam katmanlar1 her
bir kelime ve s6zdizimsel kaliplar ve diger kelime ve ifadelerin tizerinde durularak ortaya ¢ika-
rilmaya calisilir (Macaro, 2003). Boylece okur metindeki bilgileri, kendi 6n bilgileri ve metnin
ylizeyindeki bilgiler sayesinde ortaya ¢ikarmis olur.

Etkilesimsel okumayla birlikte okumanin aktif bir stire¢ oldugu ortaya konmustur. Daha
onceki zamanlarda okuma pasif bir siire¢ olarak ele alinmis, bottom up (asagidan yukarrya) dil
Ogretiminde oldugu gibi yazar tarafindan kodlanan bilgiler, yazarin niyeti harfler, kelimeler
gibi kiiciik birimlerden baslanarak deyim ve ciimle gibi biiyiik birimlere dogru asagidan yuka-
riya dogru bir ¢oziimleme yapilarak ulasilmaya galisilmistir. Okuma ve okudugunu anlama
sifre ¢0zme, basili harflerden anlam ¢ikarma olarak algilanmistir. Daha sonralar: 6n bilgilerden
ve sosyokiiltiirel baglamin dil 6gretiminde ne denli oldugunun farkina varilmistir (Carrel, 1990,
s. 1-2). Fries (1963)’e gore eger dile ait anlam ve kiiltiirel 6zellikleri iliskilendiremezsek anlam
kurma yetersiz kalacaktir. Rivers (1968) de anlam olusumunda dil ve kiiltiir arasinda giiglii bir
bagin oldugunu savunmaktadir.

Rumelhart (1977) ile birlikte arastirmacilar top- down ile bottom up yontemlerini birlikte
ele alan etkilesimli modeller 6nermeye basladilar. Bu goriisii savunanlara gore bu yontemlerin
art arda uygulanmasi degil, birlikte okuma siirecinde ele alinmasi gerekir. Ciinkii okuma siireci
okuyucunun 06n bilgileri ile metin arasindaki etkilesim ile agiklanmaktadir (Grabe, 1990, s. 58;
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Hurd & Lewis, 2008). Stanovich (1980) de, okumay1 Rumelhart gibi etkilesimsel bir siire¢ olarak
goriir. Stanovich'e gore top-down siireci ile kelime bilgisi zayif olan fakat metnin konusuyla
ilgili bilgisi olan bir okur i¢in bu eksigini giderebilir. Ay sekilde kelime bilgisi iyi olan fakat
konuyla ilgili bilgisi olmayan bir okur igin de bottom up bu eksikligini kapatmak igin iyi bir
model olabilir (Shahnazari & Dabahhi, 2014, s. 11-12). Okumanin karmasik yapisim1 anlama
noktasinda etkilesimsel yaklasim timit verici bulunmaktadir. Etkilesimli okuma modeli iizerine
yapilan arastirmalar eski yaklasimlarin tersine anlamlandirmada etkilesimli modellerin daha
etkin bir durumda oldugunu gosteriyor (Grabe, 1990, s. 59).

Kuzu (2004) da, 6gretim sistemimizde var olan okuma egilimleri izlendiginde, 6grencile-
rin i¢ dogrultulu, metin merkezli bir yaklasim izledikleri ve metinle edilgen bir etkilesim iginde
olduklarini ifade etmektedir. Anlamlandirma siirecinde beyin, metin i¢i baglam “sozciik, tiim-
ce ve onlarin baglam iginde kazandiklari anlam” ile metin dis1 baglam “diinya bilgisi ve zihinsel
semalar” arasinda siirekli iliski kurmaktadir. Biitiin bu farkli bilgi kaynaklar1 birbirini etkile-
mekte, birbirleriyle etkilesimsel bir iliski i¢inde bulunmaktadir. Etkilesimsel Model, zihnin bu
islemleme Ozelligini 6n plana cikararak anlamlandirmay: kolaylastiran bir modeldir. Rumel-
hart’in etkilesimsel okuma modeli beynin gok yonlii bilgi kaynaklarini1 es zamanli isleme 6zelli-
gine dayanir.

Buehl (2008), etkin okurlarin, karakteristik 6zellikleri itibariyle aktif biligsel bir siirecin
Ozelliklerini temsil ettigini belirtmektedir. Akyol (2014, s. 45-47)’a gore de okuma aktif bir sii-
rectir. Bilgi islem teorileri ile sosyal teorilerin birlesiminden olusan etkilesimsel (interaktif) mo-
dele gore okuyucu c¢ok farkli kaynaklar1 ve 6n bilgilerini kullanarak anlam kurmaya calisir.
Karsilikh iletisim “okuyucu, yazar ve ortam” arasinda gerceklesmektedir. Bu anlayisa gore
okumayla ilgili hem igsel hem de digsal unsurlar bu siirecin igerisinde yer alir. Bu anlayis oku-
ma siireciyle ilgili odak noktasin1 “metne dayali islem yapmaktan okuyucuya dayali islem
yapmaya” yoneltmektedir. Etkilesimsel yaklasima gore okuma yetenegi veya yeteneksizligi
tamamiyla okuyucuya bagh olan bir durum degildir. Yeteneklilik veya yeteneksizlik okuyucu,
metin (yazar) ve ortam arasindaki iletisime dayalidir.

Schirmer’e (2010) gore etkilesimsel okuma modeline gore 6gretmen acik bir bigimde, sis-
tematik olarak, dogrudan dogruya okuma siirecinde 6grencilerin 6n bilgilerini kullanmalarini
saglayacak okuma materyalleri ile 6gretim yapmalidir. Ogrenci ise aktif bir sekilde kendi anla-
masint olusturmalidir. Kullanilan materyal ise 6grenciye kendi anlamasini gelistirecek nitelikte
olmalidir.

Etkilesimli okuma 6gretimi asamali bir sekilde sinif icinde Ogretilebilir. Pearson ve Gal-
lagher (1983), okudugunu anlama siirecinde “asamali sorumluluk aktarma” diisiincesiyle di-
namik bir smif ortaminin olusacagini ifade eder. Bu diislinceye gore egitim, modellik yapmak-
tan, kilavuzluk yapmaya daha sonra da 6grencilerin bagimsiz birer 6grenen ve okur olmalar:
seklinde tasarlanmalidir. Model, 6grenmenin cevreyle etkilesim sonucu gerceklestigini one
siiren Piaget, Bandura ve Vygotsky gibi egitimcilerin goriisleri dogrultusunda yapilandirilmis-
tir (Ensar, 2014). Bu model 6grencilerin devamli olarak anlama becerilerini gelistirmeye danis-
manlik etmektedir. Smifta “asamali sorumluluk aktarim” eylemi 6gretmenin modellik yapma-
styla baslar. Yapilandirilmis sinif ortaminda yavas yavas sorumluluk dgrenciye birakilir.

Bu modelin ilk asamasinda dogrudan 6gretim metodu kullanilir. Bu basamakta 6gretmen
Ogrencilere beceriyi tanitir, model olarak becerinin kullanimini gosterir ve sesli diisiinme yon-
temini kullanarak beceriyi 6rneklerken neler diisiindiigiinii 6grencilerin gormesini saglar. Bu
basamakta d6gretmen 6ncelikle becerinin ne oldugunu, hangi durumlarda ne sekilde kullanildi-
g1 aciklar. Ogretmen bu uygulama sirasinda sesli diisiinme teknigini de kullanarak sadece
davrarnusi degil, ayni zamanda diisiinme yollarini da &gretir, 6grenciler, 6gretmenin beceriyi
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sergilerken siireci nasil yonettigini, hangi durumlarda diisiincelerini nasil gelistirdigini, bakis
acisini nasil degistirdigini, karmasik dil islemleri agisindan zihinsel aktiviteleri nasil gercekles-
tirdigini sesli diisiinme teknigi araciligiyla 6grenir. Daha sonraki asamalarda 6grenciler 6gret-
men egliginde, birbirleri ile iletisim kurarak ve zaman zaman diisiince ve goriislerini paylasarak
kendi iirtinlerini ortaya koymali, bu yolla da kendi ustaliklarini gelistirmelidirler. Asamali So-
rumluluk Aktarimi Modeli'nin son basamaginda 6grencilerin bagimsiz uygulamalar yapmalar:
beklenmektedir. Bu uygulamalar 6grencilerin daha 6nce 6grendikleri beceriyi 6gretmen veya
akran destegi olmadan kullanmalari igin firsatlar sunan gorevlerdir. Bu sekilde 6grenciler asa-
mali olarak etkilesimli 6grenme becerisini kazanmis olacaklardir.

Okuma becerisinin gelisiminde onceden ders ile ilgili gerekli hazirligin yapilmas: da
onemlidir. Dersin planlanmasi, icerigin 6gretilmesi ile 6grencinin 6grenmeye istekliligi arasin-
daki uyumunu saglamak adina 6nemlidir. Manzo vd. (2001, s. 53- 56) ne gore etkilesimli okuma
yaklasimina dayali egitim programi ii¢ asamali olarak diizenlenebilir. Asagidaki program bu
cercevede hazirlanmuis bir programdir.

a.Okuma oncesi semalarin aktif hale getirilmesi

Okunacak metin eger seviye olarak zor bir metin ise iyi okurlar bilingli olarak konuyla il-
gili semalarini olusturan 6n bilgilerini, deneyimlerini ve davraniglarini akla getirecek birtakim
stratejiler kullanirlar. Semalarin aktif hale getirilmesi okura okunacak metin ile ilgili tahminde
bulunma, metnin diizenlenisi ve igerigi hakkinda bilgi edinmesine olanak saglar. Okuma 6nce-
sinde semalarin aktif hale getirilmesinde sunlar yapilabilir.

% Semalarin aktif edilmesini saglayacak gorsel ve isitsel her seyi goz
oniinde bulundurma
% Tahmin etme stratejilerini modellik yaparak gosterme:
v" Burada durup baglik tizerinde diisiinmeliyim.
v" Konu ile ilgili halihazirda ne biliyorum?
v" Bu konu kag kategoriye ayrilabilir?
Okuma materyalinin giicliigii ve bilinmeyen kelimelerin ve terimlerin

<\

varlig1 noktasinda bilgi sahibi olmak igin metni gdzden gecirmeliyim.
% Ogrencilerin okuma amaglarini olusturmalarim saglama
% Ogrencilerin igerik ile ilgili tahminde bulunmalar1 igin olanak saglama
% Okuma Oncesinde anlam kurmada zorlanilacak terim ve kavramlari
g6z oniinde bulundurma.

b.Biligsel farkindalik stratejilerinin uygulanmas: (Ust biligsel izleme)

Icerik ile ilgili temel baz1 bilgilere sahip olan okurun, yazarin yazisindaki anlami yeniden
insa etmeye calismasi gerekir. Kendi deneyimleri ile yazarin ortaya koyduklar: arasinda bagini
kurmasi gerekir. Okurun anlamay bilingli ve kasitli olarak devamli bir sekilde izlemesi gerekir.
Ogrenciler sessiz bir sekilde okurlarken yol gosterici sorular esliginde birtakim eylemlerde bu-
lunurlar. Anlamalarini izlerler. Ogretmen birtakim ydntemlerle bunun nasil yapilacagini goste-
rir. Sesli diisiinerek anlamanin nasil izlendigini grencilere model olarak gosterir. Ogrenciler de
aym yolu izleyerek okumay siirdiiriirler. Ogretmen sesli okuma stratejisini kullanirken 6gren-
cilerin diisiince zincirini kavramakta zorlandigini fark ettigi zaman modellik yaparak asagidaki
stratejileri uygular ve 6grencilerden de ara ara okurken sesli diistinmeleri gerektigini sOyler:

% Bir 6nceki boliimii tekrardan ve yavasca okumama izin veriniz.
+« Bir dakika sesli olarak diisiinmeme izin verin.
% Benim anlamami engelleyen herhangi bir kelime var m1?
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+ Anlatilmak isteneni anlamam igin bir 6nceki boliimii okumama izin ve-
riniz.
c. Okuma sonrast semalarin yapilandirilmas:

Okuma sonrasi stratejiler, var olan semadaki bilgileri kontrol etmeyi, olan bilgiler ile
yeni bilgiler arasinda bag kurmay1 ve mevcut semaya yeni bilgiler kazandirmaya ¢alisir. Ayrica
yazarin mesajini analiz edecek ve yorumlayacak bir¢ok stratejiyi de igerir. Yeni bilgiler ortaya
¢itkmis ise beyinde yeni semalar da olusabilir ya da var olan semay1 da degistirebilirler. Okuma
sonrasi anlami yapilandirmak i¢in su ¢alismalarin da yapilmasi gerekmektedir:

X Okudugunu anlama seviyesinin ii¢ asamasin: ele alin: Temel anlam (
Yazar, ne soyledi?), yorumlama (Yazar ne demek istiyor?), uygulama (Bu bilgiyi
nasil kullanabilirim?)

% Anlamay1 saglamlastirmak i¢in modellik yaparak su stratejileri de uy-
gulaymn: “Bu boliim i¢in baska hangi sorular: sorabilirim?” “ Asil mesele ne idi, ne
yapildi?”, “Hala anlasilmayan boliimler ve kavramlar var mi1?”, “Baz1 boliimleri
tekrardan okumamiz gerekiyor mu?”, “Bilgileri kolayca hatirlamak i¢in nasil orga-
nize etmeliyim?”, “Bunu anlamak i¢in kendi deneyim ve bilgilerimle karsilastirdim
mi1?”, “Bu bilgiyi nasil kullanabiliriz?”, “Eger yazarin sdylediklerini dogru buluyor-
saniz okumadan once konuyla ilgili ne diisiiniiyordunuz?”,

< Isbirlikgi grup aktiviteleriyle 6grencileri etkilesim igerisine sokmaya ga-

liginiz.

Etkilesimsel okuma 6gretiminde grafik diizenleyicilerin de biiyiik 6nemi vardir. Grafik
diizenleyiciler metne ait materyalleri mantikl1 bir sekilde diizenlemeye yarayan iki boyutlu
gorsellerdir. Bunlardan bir tanesi yapisal bakis (structured Overview) olarak ifade edilmektedir.
Ana konu merkezde yer alir, alt basliklar ise etrafinda diiziiliir, ayrintilar ise alt basliklara bagl
olarak etrafinda yer alir. Bunun haricinde venn semasi, akis semasi, piramit grafigi, balik sirt1
vb. gorseller de bulunmaktadir. Grafik diizenleyiciler 6grencilere soyut diisiinceleri ve iligkileri
somutlastirma ve 6zet ¢ikarma gibi konularda yardimei olur. Okuma siirecinde metnin anlam-
landirmasi i¢in metni organize edecek, analiz edecek bir grafik diizenleyici belirlenir ve okuma
stirecinin ii¢ asamasinda da etkin bir sekilde kullanilir.

Iyi bir 6gretim, dgrenciye nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini nasil
gldiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip yénlendirecegini 6gretme-
yi kapsar (Weinstein & Meyer’'den akt. Senemoglu, 2015, s. 557). Hatta 6grencilere nasil 6grene-
cegini 6gretme, egitimin en temel islevlerinden biridir. Ogrencilerin basarilari biiyiik 6lgiide
kendi 6grenme yollarinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine
baghdir. Bu durum, ilkokullardan baslayarak 6grencilere okuma, 6grenme ve calisma stratejile-
rini 0gretmek gerektigini ortaya koymaktadir.

Okudugunu kavrama giiclinii artirmak icin dnerilen stratejiler, okuma- 6grenme eylemi-
ni okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi olmak {izere ii¢ temel siirece ayirir. Bunlar ayn1 zamanda
okuma egitiminde 6gretmenlerin ders isleme siirecini olusturan yapilandirilmis strateji 6greti-
midir. Ciinkii bu agamalarda 6gretmenlerin yapacag: etkinlikler, 6grencilere dersler disindaki
okuduklarini kavramak ve 6grenme materyalleri ile bag etmek i¢in model olusturacak, okudu-
gunu kavramalarini, kendi kendilerine 6grenme, bilissel farkindalik edinmelerini saglayacaktir
(Karatay, 2014).

Okuma stratejileri, okurun okuma siirecinde bir metni anlamlandirabilmek icin istemli
olarak bagvurdugu ¢dziim yollaridir (Ulper, 2010, s. 80). Temizkan (2009, s. 103)'a gore de oku-
ma stratejileri metinden anlam ¢ikarmay: kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi sirasinda bi-
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reyler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir. Ogrenme ortaminda uygulanacak etkilesimli

O0grenme metodu 6grencilerin okuma ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak-

tir. Ogretmenlerin de etkin 6grenmeyi saglamalari igin bir kilavuz niteliginde olacaktur.
Minskoff (2005), okuma anlamlandirma egitiminin {i¢ asamada gergeklestirilebilecegini

belirtir:

1.0kuma Oncesi Asama

X Okuma amacin1 agik bir sekilde belirleyiniz.

<> Okuma materyalini gézden gegiriniz. Materyale ait 6zelliklerin nasil
organize edildigini inceleyiniz (baslik, koyu yazilmis kelimeler vb.)

<> Okunacak materyali gozden gegirerek metnin konusu ve ayrintilarla ile
ilgili sorular sorunuz.

<> Konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek i¢in sorular sorunuz. Be-

yin firtinasi tekniginden ve KWL stratejisinden de yararlanarak 6n bilgileri okuma or-
tamina getirmeye calisiniz. (K: Ogrenciler konu ile ilgili neler biliyorlar? W: Konu ile il-
gili neleri merak ediyorlar, neleri 6grenmeyi diisiiniiyorlar? L: Okuma sonrasinda neler
ogrendiler?)

R Ogrencilerin yeni karsilastiklari kelimelerin anlamini 6gretiniz? Gorsel
yardimcilar ve degisik 6rnekler i¢inde kullanarak anlamini kavratiniz.

R Ogrencilerin sifresini ¢ozemedigi kelimeleri kodlayin. Ogrencilere gor-
sellerden hareketle ve degisik ipuclarindan hareketle anlami ¢6zmelerini saglayinz.

2.0kuma Ami
<> Belirli araliklarla 6grencilerin okuma materyalini anlayip anlamadikla-
rin1 6grenmek igin sorular sorunuz. Eger gerekiyorsa metni anlamalari igin boéliimler

halinde okumalarini ve daha sonra anladiklarini ifade etmelerini isteyiniz.

<> Uzun ttimceler ile karisik tiimceleri analiz etmeyi 6grencilere 6gretiniz.

- Okuma 0Oncesi tahmin igin sorulan sorular ve elde edilen cevaplar: me-
tinden elde edilen bilgilerle biit{inlestirin.

<> Ogrencilerin anlayamadiklari, ¢ozemedikleri kelimelerin anlamlar1 igin
iist bilissel becerileri kullanarak farkli ipuglarindan anlama ulasmalarini saglayinz.

X Kendi anlamalarini izlemeleri i¢in {ist bilissel becerileri 6gretiniz.

<> Okuma esnasinda daha dikkatli davranmalari igin tist biligsel becerileri
Ogretiniz.

3.0kuma Sonras1 Asama
% Okuma 6ncesi sorulan sorular ile okuma sonrasinda bulunan cevaplar arasinda
bag kurunuz.

KD

% KWL stratejisini kullanarak okuma dncesiyle bag kurunuz.
% Okuma 6ncesi yapilan beyin firtinasi aktiviteleri ve on bilgiler ile bag kurunuz.
% Onemli diisiinceleri 6zetlemek igin sorular sorunuz.

“ Yiiksek seviyeli diisiinme becerisi gerektiren ¢ikarimsal ve elestirel sorular so-

% Oykiileyici metinleri anlamak icin hikaye haritasi kullanmay1 6gretiniz.

% Bilgilendirici metinleri anlamak igin grafik diizenleyicilerden faydalaniniz.

% Anlamay1 saglamak icin geriye donme ile ilgili iist biligsel becerileri 6gretiniz.
Rozmiarek’e (2006) gore de iyi bir okuyucunun okuma siirecinde asagidaki eylemleri

yapmasi ve sorular1 da sormasi gerekir:
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1.0kuma Oncesi Aktiviteleri ve Sorular:
% Okumaya baslik, gorseller, grafikler ve tablolara goz atarak baslama
% Metnin yapisim ve uzunlugunu gozden gegirme
% Kendi kendine “Ben bu konuda ne biliyorum?” sorusunu sorma
< On bilgilerini kontrol etme ve tahminde bulunma: “Ne &grenmeyi diisiiniiyo-

% Amag belirleme: “Bu bilgiyle ne yapabilirim?”
2. Okuma Sirast Aktiviteleri ve Sorulart

% Okudugu metni 6zetlemek icin 6nemli noktalar1 belirleme

% Okudugunu severek okuma

+ Daha sonrasi i¢in tahminde bulunma

% Kendine “Okudugumu analayabiliyor muyum?” sorusunu sorma

% Okuma amacin tekrar gozden gecirme ve kendine ne 6grendigini sorma

% Yeni 6grendigi bilgiler ile 6n bilgiler arasinda bag kurma

3.0kuma Sonrast Aktiviteleri ve Sorular
< Kendisine, “Metinde asil anlatilmak istenen nedir?” sorusunu sorma
% Sahip olunan bilgiler ile metinden elde edilen bilgileri kullanarak okuma eyle-

mini tamamlama

7
0.0

Metin ile ilgili diger yorumlar: géz 6niinde bulundurma

.0

% Eger gerekirse sozliiklerden yardim alma

oo

» Metinden anladiklarini sinif arkadasariyla tartisma

K2

» Metinden elde edilen bilgiyi giinliik hayatta nasil kullanacagin belirtme.
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Etkilesimli okuma i¢in yukarida belirtilen stratejilerin yani sira bir¢ok arastirmaci Ul-
per, 2010; Akyol, 2014, s. 35; Adali, 2010;Schirmer, 2010; akt.Vacca & Vacca, 2005; Klinger vd.,
2007; Karatay, 2014, s. 42- 45; Buehl, 2008; Manzo vd., 2001) 6nemli stratejiler ortaya koymus-
lardir. Egitim ortamlarinda, ortaya konulan bu stratejilerin Asamali Sorumluluk Aktarim Mode-
li ve sosyal biligsel etkilesimsel okuma yaklasimina gore 6gretiminin yapilmasi; ders planlari,
metinler ve etkinlikler de bu dogrultuda diizenlenmesi 6grencilerin okuma becerilerini gelis-
tirmeye katki saglayacaktir.

Alanda yapilan c¢alismalar da etkilesimsel okuma modeline dayali galismalarin okuma
becerileri {izerine etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Kuzu (2003), “Etkilesimsel Model’e Uy-
gun Okuma Ogretiminin Tiirkge Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” adli ¢alisma-
y1 tiniversite diizeyindeki 6grencilerle 10 haftalik uygulamali bir deneysel ¢alisma yapmistir. Bu
calisma ile egitimbilimsel ve dilbilimsel veriler 1s181nda Etkilesimsel Model’e uygun okuma
Ogretiminin, 6grencilerin bilgilendirici metinleri okuma, anlama, yorumlama siirecine katkida
bulunup bulunmadigini saptamaya ¢alismistir. Calisma sonucunda elde edilen istatistik verile-
re bakildiginda etkilesimsel okuma 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin okuma becerileri
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ruiz (2015), tarafindan etkilesimsel okuma stratejilerinin
sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri tizerindeki etkisini belirlemek ama-
ayla bir ¢alisma yapilmistir. Deney grubu 6grencileriyle okuma Oncesi, siras1 ve sonrasinda
etkilesimsel okuma stratejilerine dayali bir ¢alisma ytiriitiilmiistiir. Uygulanan etkilesimsel
okuma programinda tahmin etme, zihinde canlandirma, metni sorgulama gibi stratejiler kulla-
nilmistir. Calismadan elde edilen veriler etkilesimli okuma stratejilerinin okudugunu anlama
becerilerini olumlu etkiledigi goriilmektedir. Drakeford (2000), tarafindan yapilan aragtirma ise
karsilikli 6gretim ile iliskilendirilmis etkilesimsel okuma anlama 6gretim metotlarinin uygu-
lanmasina dayali ii¢ durum ¢alismasi tizerine tasarlanmistir. Calismaya yiiksekogretim 6grenci-
leri dahil edilmistir. Arastirmanin ii¢ amaci vardir. Birincisi yiliksekogretim fakiiltesinin okuma
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anlama 6gretim metotlarini belirlemek ve bunlarin kullanim derecesini belirlemek, ikincisi 6g-
rencilerin etkilesimsel okuma anlama 6gretim metotlariyla bilgiyi elde etmeleri ile bu metotla-
rin uygulanis: arasindaki iliskiyi incelemek, tiglinciisii ise etkilesimsel okuma anlama metotlari-
nin okudugunu anlama ve Ogrenci performanslar {izerindeki etkisini incelemektir. Veriler,
yapilan gdzlem ve arastirma ile fakiilte ve dgrencilerden toplanmigtir. Ogretim {iyelerinin kul-
landiklar1 ders notlari, stratejilerini kullanildig1 derslerin ses bantlari, sinif i¢i dokiimanlar ve
Ogretmen tarafindan olusturulan testler ile bu veriler toplanmistir. Uygulanan test sonuglar:
deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha fazla basarili olduklarini
gostermektedir. Yapilan etkilesimli okuma anlama 6gretimi programinin sinif ici performans ve
okudugunu anlama test sonuglarina ¢ok biiytik bir etkisinin oldugu da saptanmustir.
Sonug¢

Okudugunu anlama, okuyucu ile yazar arasinda metin aracilifiyla kargilikli bir etkilesim
gerektiren karmasik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir. Literatiire bakildiginda etkilesimsel
okuma modelinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili oldugu ifade edil-
mektedir (Rumelhart, 1977; Guthrie, 2002; Verhoeven & Perfetti, 2008; Shahnazari & Dabahhi,
2014; Grabe, 1990; Ulper, 2010; Kuzu, 2003; Akyol, 2014; Giines, 2014, Ruiz, 2015; Buehl, 2008;
Manzo vd., 2001). Etkilesimsel okuma Ogretimi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda, oku-
ma stratejileri 6gretiminin ve smif icinde uygulanmasinin okuma becerisi {izerine etkili oldugu-
nu gostermektedir.

Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesi énem tagimaktadir. Okudugunu anlama
becerilerinin gelisiminde de 6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu nedenle egitim
fakiiltelerinin 6zellikle Tiirkce ve Siuf Ogretmenligi Boliimlerinde okumakta olan &gretmen
adaylar1 okuma strateji, yontem ve tekniklerinin metinler tizerinde nasil uygulanacag: gibi ko-
nularda bilgilendirilmelidirler. Okullarda okul yonetici ve 6gretmenler smif ortamlarini etkile-
simsel 6grenmeye gore diizenlemelidirler. Tiirkce derslerinde 6gretmenler, sorumluluk aktarim
modeline gore 6grencilerin metin tiirlerine gore nasil bir strateji belirlemeleri gerektigini, strate-
jileri nasil uygulayacaklarini 6grencilere gostermelidirler.
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