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OZET

Bilgi cagini yasayan dinyamizda, egitimin asil hedefi; distnen,
anlayan, yorumlayan, bilgi tireten, sorun ¢ozen ve bilimsel distinen
bireyler yetistirmektir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla da dégrencinin
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, distince ve
hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici dlistinen, sorumluluk Ustlenen,
girisimci, c¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve Dbilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamay1 aliskanlik haline getirmesi amaclanmaktadir.  Aktif
0grenme de istenilen hedeflere ulasmada kolaylik saglayan ve son
zamanlarda poptuler olmus bir modeldir. Aktif 6grenmenin kuramsal
temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme alanindaki versiyonu olan
bilisselcilige dayanmaktadir. Aktif 6grenme anlayisina gore 6grenmenin
nasil gerceklestirilecegi, ne kadar o0grenildigi ve O6grenmeyle ilgili
eksiklerin neler oldugu noktasinda 6grenen etkindir. Aktif 6grenme,
O0grencilerin 6grenmeye etkin olarak katilmalarini saglayan, yasam boyu
6grenmeyi temel alan bir yéntemdir.

Bu arastirmanin da amaci aktif 6grenme ydntemiyle olusturulan
sinif ortaminin bilissel farkindalik, sayginhk, is birligi, bireysel
sorumluluk ve aktif katilim yéntinden 6grenciler tizerindeki etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmanin calisma grubunu Tokat Imam Hatip
Ortaokulu 6/C sinifindaki 30 6grenci olusturmaktadir. Calisma Turkce
dersinde uygulanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak icin anket
teknigi kullanilmistir. Veriler frekans(f) ve yltizde teknigi(%) kullanilarak
incelenmistir. Yapilan calisma sonuclari, aktif 6grenme yaklasiminin
geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugunu gostermistir.
Arastirma sonucu elde edilen bulgular, aktif 6grenme yOntemiyle
olusturulan sinif ortaminin 6grenciler tizerinde olumlu etki biraktiginmi
gostermistir. Tlrkce dersine karsi ilginin arttigi gozlemlenmistir.

Anahtar Kelime: Aktif 6grenme, 6grenci, 6gretim ortamai.
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Tuncay TURKBEN

THE EFFECT OF CLASSROOM ENVIRONMENT ORGANIZED
WITH ACTIVE LEARNING METHOD ON STUDENTS

STRUCTURED ABSTRACT

In today’s world we are living in an age of information, and in this
information world, the real aim of education is raising individuals who
can think, understand, and comment; who are able to produce
knowledge, solve problems, and think in a scientific manner. With the
Turkish Language Classes Teaching Program, the aim is to raise
students who can understand what they watch, read and listen to; tell
their emotions, thoughts and dreams; think in a critical and creative
manner; having responsibilities; being entrepreneurs; living in
agreement with their environment; who can conduct researches, and
who have the habit of questioning, criticizing and commenting on the
situations based on their prior knowledge about the events. Active
learning has become popular in recent years. This model ensures that
the desired targets in education are reached easily. The theoretical
bases of Active Learning date back to structuralism and to cognitivism,
which are their versions in the field of learning. According to Active
Learning Model, the learner is active in processes like how the learning
will take place, how much a learner learns, and what the missing points
in learning are. Active Learning Model is a method that ensures that the
students are actively involved in learning and take the life-long learning
as a basis.

The purpose of this study is determining the effects of the
classroom environment designed according to the Active Learning
Method on students in terms of cognitive awareness, respectability,
cooperation, individual responsibility and active participation. The
study group consists of the 30 students from 6/C class in Tokat
Religious Secondary School. The study was conducted in the Turkish
Language class. The questionnaire technique has been used in order to
collect the data during the study. The data were analyzed with the
Frequency (f) and Percentage Technique (%).

Answers to certain questions were sought in order to determine
the effects of a classroom organized with the Active Learning Method on
students. The results of the questionnaire conducted at the end of the
study revealed that the Active Learning Approach was more influential
than the Traditional Approach. In addition, it was also observed that
the classes taught with the Active Learning Model left positive effects
and impressions on students.

The effect of classroom formed with the Active Learning Model on
students in terms of respectability was positive. The students in classes
where active learning took place had self-confidence and were ready for
learning. In the analysis, 14 of the students (46,67%) stated that they
felt better during the classes; 15 of the students (50) stated that they
expressed their thoughts comfortably during the class and had positive
feelings; only 1 student (3,33%) stated that s/he did not feel
comfortable during the class. None of the students felt that they were
excluded by their friends. In such a classroom environment, students
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feel respect for themselves and for the others around them. They feel
safe in the classroom and are comfortable.

The effect of classroom formed with the Active Learning Model on
students in terms of active participation was also positive. The number
of the students who stated that they participated actively in the class
was 11 (36,67%), the number of the students who stated that they
participated in the class actively and felt energetic and lively was 17
(56,67%). 2 students (6,67%) stated that they did not give much effort
for the activities in the classroom. There were no students who stated
that they were passive and dealt with other irrelevant things during the
class. This is an indicator showing that the participation of students is
more influential in Active Learning Method than in the Traditional
Education Model.

The students in the classes where the Active Learning Model was
conducted motivate themselves for learning and are responsible for
their own learning. 10 of the students (34,48%) stated that they had
many preferences and opportunities during the class; 15 of them
(51,72%) felt responsible during the classes. In addition, 2 students
(6,90%) stated that they were not active much during the class and
acted on their own, and did not fulfil responsibilities in the activities,
and were directed by their friends. It is understood that the majority of
the students participated in the intra-class activities voluntarily.

Cooperation prevails among the students in a classroom where
Active Learning Method is conducted. The activities in the classroom
ensured that the students established better interactions. Students in a
class where Active Learning Method is conducted are more sincere and
comfortable in relations with their friends and teachers. They listen and
accept each other. 10 student (33,33%) stated that they felt that the
belonged to a group and were accepted by the members of the group
with all aspects. In addition, the number of the students who stated
that they had positive feelings for their friends in the group was 17
(56,67%). However, there was 1 student (3,33%) who stated that s/he
did not receive any acceptance by the members of the group; and 2
students (6,67%) stated that they were excluded by the members of
their groups. The students in Active Learning environment respect each
other, do not belittle each other, and do not mock with each other. They
act in cooperation and try to solve the problems with the best possible
ways.

It was determined that the attention of the students focused on
the topic of the class for a long time with the methods and techniques
applied in the class. During the activities in the classes, the feelings like
curiosity, creativity, effort and excitement are observed in the students.
13 students (43,33%) stated that they considered themselves as
cognitively awake during the classes, and added that they were aware of
the happenings in the classroom environment; 15 students (50,00%)
stated that they were mostly awake, and were aware of the events going
on around them in the classroom. However, 2 students (6,67%) stated
that they were bored during the activities in the classroom. There were
no students stating that they were very little interested in the activities
in the classroom. The students were sensitive for the ideas and feelings
of their peers in the classroom.
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With the application of the Active Learning Method, the students
stated that the Turkish Language classes became more interesting for
them, and they were not bored during the classes. They also added that
their attitudes towards the classes changed in a positive way.

Key Words: Active learning, student, teaching environment.

Giris

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan dogal bir vasitadir. Duygularimizi, diisiincelerimizi
dil araciligiyla ifade ederiz. Insan kendini ifade etmek, ¢evresini anlamak ve anlamlandirmak igin
de dile ihtiya¢ duyar. Zeynep Korkmaz, dili, “Insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger
yargilarima gore sekillenmis ortak kurallarn yardimi ile baskalarma aktarilmasmi saglayan,
seslerden oriilii cok yonlii ve gelismis bir sistemdir.”(Korkmaz, 2003: 67) seklinde tarif ederken,
Dogan Aksan ise dili, “Diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalara aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis bir
dizge.” (Aksan, 2009: 55) seklinde tarif etmektedir. Tahsin Banguoglu da dili, “insanlarin
meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar: bir sesli isaretler sistemi”’(Banguoglu, 2011: 9) olarak ifade
eder. Ifadelerden de anlasildigi gibi insanlarmn iletisim kurmak icin kullandiklari en etkili ve
kapsamli arag dildir.

Firdevs Giines, dilin, iletisim kurma gibi, duygu ve disiinceleri ifade etme, karsilikli
etkilesme, dis diinya ile biitiinlesme, kiiltiirii aktarma gibi siireglerde de énemli roller oynadigini
belirtir. Ayrica, dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari ¢dzme,
bilimsel diisiinme, ¢esitli degerlere sahip olma ve giderek daha genis bir diinya goriisii olusturma
gibi 6zellikleri de dogrudan etkilemektedir (Giines, 2013: 605).

Gliniimiizde egitimin temel amact O0grenen, gelisen ve gelecegine yon veren bireyler
yetistirmektir. Bdyle bireylerin yetismesi, bireylerin kiigiikliiklerinden itibaren aldigi egitime ve
edindigi dil becerisine baghdir.

Insan dogustan var olan dil edinebilme 6zelligiyle diinyaya gelir. Diinyaya gelen ¢ocuk
dilin seslerini isiterek ve siirekli yineleyerek 6grenir. Cocugun 6grendigi bu dil ana dilidir. Aksan
ana dili, “ Baslangicta aileden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da iligkili bulunan ¢evreden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarim olusturan dil.”(Aksan,
2009: 81) olarak tamimlar. Cocuk, aile ve yakin ¢evredeki kisilerle iletisim kurarak var olan bu
ozelligini gelistirir. Ancak ana dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma becerilerinin
gelisimi okulda veya baska bir egitim 6gretim kurumunda sistemli bir ¢aligmay1 gerektirebilir, bu
durum da dil egitimini 6nemli hale getirir (Alyilmaz, 2010: 729).

Ana dilin 6gretimi her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Dil egitiminin temeli ilk ¢ocukluk
doneminde atildigindan dolay1 bu donemden itibaren ana dili egitimi 6zenle verilmelidir. Ana dili
egitiminin 6nemi bir¢ok uzman tarafindan dile getirilmektedir. Ciinkii cocuk ¢evresini, toplumunu,
gecmisten gelen kiiltlirel birikimi ana diliyle algilayip kavrar.

Ana dili 6gretiminin asil amaci ise 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye
calismaktir. Bu amaca ulagabilmek i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort beceriden
yararlanilir. Dil 6gretimi bilgi dersi olmaktan daha ¢ok bir beceri kazandirmadir. Bu yiizden
¢ocuklar1 derste aktif kilacak etkinliklerin kullanilmas1 son derece 6nemlidir. Dil becerilerini elde
etmis bir birey diislinen, iireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢6zen ve karar verebilen bir kisilige
sahip olacaktir (Giineyli, 2007: 2).Bireylerin boyle bir kisilige sahip olabilmesi i¢in ana dili
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egitiminin bilgi aktarmaciligindan kurtulmasi gerekir. Ciinkii dil egitimi ve dgretimi bilginin beyne
yiikklenmesinden o6te kisinin 6grendigi her yeniligi hayatinin bir parg¢asinda uygulamasini
amaclamaktadir (Ozbay, 2005: 181). Cagdas egitim sistemleri de dgrencinin etkin katilimima ve
kendi deneyimleri dogrultusunda 6grenmelerine dnem vermektedir. Ana dili egitimin de dort temel
dil becerilerinin kazandirilmasinda 6grencinin etkin olmasi 6nem tagimaktadir.

Ana dili egitiminin daha saglikli bir sekilde gelismesi i¢in yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin
de belirli bir plan ve program dahilinde yiiriitiilmesi gerekir. Egitim programlarinin da buna uygun
bir sekilde diizenlenmesi gerekir.

Egitim programi, bireylere kazandirilacak amaclari, bu amagclar i¢in uygun igerigi ve bu
icerigin 0grenciye hangi yol ve yontemlerle verilecegini gosteren 6gretme- dgrenme siireglerini ve
degerlendirme etkinliklerini i¢ine alan kapsamli bir ¢aligma alani olarak ifade edilebilir(Aykag,
2005:1). Egitim programlar1 bir ulusun sekillenmesinde yasamsal dneme sahip olmasindan dolayi,
bilim ve teknolojide yasanan degisimlere paralel yeniden gdzden gecirilmesi, iilkenin ihtiyagclar
dogrultusunda gelistirilmesi gerekir.

Egitim programinda, hedeflenen davranislarm kazanilmasi 6grenme- Ogretme siirecinde
hangi strateji, yontem ve tekniklerin kullamldigina da baglhdir. Ogrenme- dgretme siirecinde ne
kadar isabetli hedefler segilmis olsa da, egitim ortami buna uygun olusturulmaz ise istenilen
hedeflere ulagsmak zorlasacaktir. Siiregte kullanilan yontem ve tekniklerin sekillenmesi ve islerlik
kazanmasinda belli bagli ilkeler vardir. Bunlar, amaca doniik, 6grenciye gorelik, somutluk ve
ekonomiklik seklinde siralanabilir (Agikgdz, 2007: 3).

Egitim programlarinda, ulasilmak istenilen amag¢ ve hedeflere en uygun yoOntemler,
ogrencilerin katilimina olanak saglayan, bireysel bilgi ve ihtiyaclarimi dikkate alan aktif 6grenme
ve 6gretme yontemleridir.

Egitim ve 6gretimde basarili olmanin en 6nemli yolu, sinif ortaminda uygulanan 6gretim
strateji ve yontemlerine bagli oldugu bilinmektedir. Aktif 6grenme bunlardan en etkili olanlarindan
bir tanesidir. Aktif 6grenmenin kuramsal temeli yapilandirmaciliga ve biligselcilige dayanmaktadir.
Hem yapilandirmacilik hem de bilisselcilik 6gretim siireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili ¢esitli
aciklamalar ve dnermeler sunmaktadir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz,
bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi
konularla ilgilenmektedir. Diisiinceleri ise egitim uygulamalarina temel olusturmaktadir(Ag¢ikgoz,
2011: 59-60). Yapilandirmacilik, bilginin dogrudan ezberlenerek alinmasina karsi ¢ikarak,
bireylerin 6n 6grenmeleriyle bag kurmasini ve bilgiyi zihninde yapilandirmasini esas alir.
Ogrenenin merkezde ve etkin oldugu, 6gretmenin yol gosteren konumunda oldugu bir siirectir
(Karadeniz, Eker ve Burunsuz, 2015: 5). Yapilandirmaci yaklagimin etkin olarak uygulanabilmesi
icin ders materyallerinin, bireylerin farkli yeteneklerini gelistirmesine yonelik olmalidir.
Materyaller 6grencilerin bilgilerini yapilandirma, elestirel diisiince, problem ¢6zme, kronolojik
siraya koyma ve benzeri yeteneklerini gelistirmeye yonelik olmalidir (Kaya, Topgu ve Kop, 2014:
1331).

Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Yeni Tiirkce Ogretim Programi “Ogrenme
siirecinde ¢ocugun On bilgilerini harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim
kurma, uygulama ve degerlendirme gibi kavramlar1 6ne ¢ikararak 6grenciyi merkeze alan ve dil
becerilerinin bir biitiin olarak ele alinip kazandirilmasim vurgulayan bir yaklasim”dir (Ozbay,
2014:X). Ogretmeni ise tek yonlii bilgi aktaricisi, kaynagi ve otorite merkezi olmaktan cikartan
yapilandirmacilik, 6gretmene cok farkli roller bicmistir. Ogretmeni, dgrenci ozelliklerine gore
Ogrenme siirecini diizenleyen, rehber ve bilginin temsilcisi olan, kazanimlar1 beceri diizeyine
cikartma, 0gretim yontem-teknik yeterliligine sahip bir konuma getirmistir. Geleneksel yontemin

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



904 Tuncay TURKBEN

uygulandigi bir smif ortaminda &grenci pasif bir konumda, 6gretmen ise aktif konumdadir.
Yapilandirmaci yaklasima gore ise, O0grenmenin odaginda Ogrenci vardir ve O6grenci aktiftir
(Maden, 2012:184-185; Demirel, 2011: 154-156).Temeli yapilandirmaciliga dayanan aktif
ogrenme, 6grencinin etkin oldugu 6grenme durumlaridir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grenenin 0grenme sirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik
ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir
ogrenme siirecidir (A¢ikgdz: 2011: 17). Aktif 6grenme ile ilgili bagka tanimlamalar da yapilmstir:

Aykag, aktif 6grenmeyi, etkin katilim ilkesine ve iilkemizde ezbersiz egitim, etkilesimli
egitim adlartyla da taninan bir yaklagim olarak tarif etmektedir (Aykac, 2005: 64).

Meyers ve Jones(1993)’a gore aktif 6grenme, en basit anlamiyla gretmenin aktif bicimde
bilgiyi sundugu ve 6grencilerin pasif bi¢imde bilgiyi aldigi geleneksel 6gretimin zittidir (Akt.:
Aytan, 2011: 54).

Tagman’a gore ise aktif Ogrenme, Ogrencinin Ogrenme silirecindeki sorumluluk ve
aktivitesini O0gretmenin ne yaptigindan daha ¢ok Onemseyen, deger veren diisiince ve Ogretme
yoludur(Tagman, 2007: 21).

Yapilan biitlin tanimlamalardan da anlasildigi gibi 6grenme siirecinin pek ¢ok asamasi
Ogrenci tarafindan planlanir ve yiiriitiiliir. Aktif 6grenme anlayisina goére Ggrenmenin nasil
gergeklestirilecegi, ne kadar 6grenildigi ve 6grenmeyle ilgili eksiklerin neler oldugu noktasinda
ogrenen etkindir. Bilgiye ulasmanin ve onu kullanmanin her asamasinda 6grenen aktiftir (Ozbay ve
Akdag, 2013: 47; Kog, 2000: 220; Mentis Tas, 2005:178).Aktif 6grenmede Ogrencinin {istlenmis
oldugu sorumluluk bu siirecin en 6nemli unsurudur.

Aktif 6grenme, 6grencilerin 6grenmeye etkin olarak katilmalarini saglayan, yasam boyu
ogrenmeyi temel alan bir yontemdir. Bundan dolay1 biitiin diinyada oldugu gibi lilkemizde de aktif
O0grenmeye gosterilen ilgi her gegcen giin artmaktadir. Aktif 6grenmenin ilgi gérmesinin nedenlerini
sOyle siralayabiliriz:

» Aktif 6grenmenin beynin ¢aligmasina uygunlugu,

> Ogretimin teorik bilgilerin sunuldugu bir siirec olmaktan cikarilip eylemsel bir
siirece dontistiiriilmesi,

Y

Ogrencilere kendi kararlarin1 kendilerinin verebilecegi uygun ortamlar saglamas,

Y

Ogrencilere, karsilastiklar: bir probleme nasil cevap bulacaklar1 ve ¢dzebilecekleri
konusunda tartigmalar yapma imkan1 vermesi,

Ogrencilerin bilimsel okur-yazar olmalar1 i¢in uygun ortamlar saglamast,

Sadece bilissel degil duyussal ve psikomotor dgrenmeler de saglamasi,

Yasam boyu 6grenen bireylere gereksinim duyulmasi,

Geleneksel 6gretimin ¢cagin ihtiyaglarmi karsilayamamasi,

Ogrenme — 6gretme anlayisindaki gelismeler,

Aktif 6grenmenin etkililigi,

Aktif 6grenmenin avantajlari(A¢ikgdz, 2011: 2; Aykag, 2005: 65; Maden, 2013:
22; Doymus, Taskesenligil, Bayrak¢eken, Senocak ve Celik, 2005: 177-179).

YV V.V V YV V VY
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Egitim uygulamalarinda 1970’lere kadar davramscilik akimi hakim olmustur. Ogrenenin
pasif alict oldugu varsayimindan hareketle bu akim ortaya c¢ikmistir. Geleneksel yaklagimin
uygulandigi 6grenme- Ogretme ortamlarina bakildiginda O0grenmenin Odiil, ceza, tekrar vb.
etkenlerle gergeklestirilmeye calisildigr goriilmektedir. Her seyin 6gretmen tarafindan belirlendigi,
sunuldugu ve kontrol edildigi bir ortam olusturulmaktadir. Ortaya ¢ikan bu durum farkl elestirilere
yol agmistir. Ornegin, Rousseu, Pestalozzi, Dewey gibi yazarlar geleneksel 6grenme ve 6gretme
anlayisim elestirmislerdir. Geleneksel 6gretim anlayiginin Ogrencilerin dogal 6grenme yetilerini
gerilettigini, onlar1 pasiflestirdigini  ve disiinmelerini engelledigini belirtmislerdir. Bu
olumsuzluklarin giderilmesi amaciyla, aktif 6grenme yonteminin temelinde yer alan; bilginin hazir
olarak aktarilmamasi, 6grencinin siiregte aktif olmasi vb. énerileri dile getirmiglerdir. Ancak boyle
bir yontemin gelistirilmesi davranigciliktan bilisselcililige gecis siiresinin hizlandigi ve doéniim
noktasi olarak kabul edilen 1970’lerden sonra olmustur. Bu tarihten sonra aktif 6grenme yontemi
ortaya ¢ikmustir (A¢ikgdz, 2011:7-8; A¢ikgoz, 2007: 6).

Bonwel ve Eison(1991)’a gore aktif 6grenme yontemiyle olusturulmus siniflarda su
ozellikler dikkat ¢ekmektedir:

> Ogrenciler dinlemekten ¢ok derse katilirlar,

> Ogrenci becerilerini gelistirme daha dnemlidir,

> Ogrenciler daha iist diisiinme diizeylerine ¢ikarlar,

> Ogrenciler okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklere tesvik edilir,

> Ogrencinin tutum ve degerleri dikkate alinir (Akt.: Kog, 2000:221).

Aktif 6grenme anlayisina goére 6grenmenin nasil gergeklestirilecegi, ne kadar d6grenildigi ve
ogrenmeyle ilgili eksiklerin neler oldugu gibi kararlar1 6grenenin kendisi almalidir. Cagdas egitim
sistemleri, 6grencinin okulda ve derste aktif olmasi ve 6grenme siirecine dogrudan katilmasini
ongodrmektedir. Artik sadece 6gretmen tarafindan, etkilenmeyi bekleyen bir 6grenci degil, kendisi
arastirip bularak, soru sorarak, yeni seyler kesfeden Ogrenci tercih edilmektedir. Aktif 6grenen
Ogrenciden 0z diizenlemeli, elestirel ve yaratici diiglinme ve O6grenme siireglerini sergilemeleri
beklenir. Ogrenci fikrini rahatlikla ifade etmeli, etkilesim icinde ve dzgiir olmalidir. Ogretmen,
Ogrencilerin iist diizey Ogrenmeleri gerceklestirmesine, uygulamasina, problem ¢ozmesine,
kavramasina yardim eder. Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastiran, gereksinim duyduklarinda
yardim eden kisidir. Ogretmenler, yalnizca konu alanlarindaki yenilikleri degil ayn1 zamanda
Ogretim alanindaki yenilikleri de takip etmek zorundadir (A¢ikgdz, 2011: 37-38; Acikgoz, 2007:
30-32; Seval ve Fer, 2003:4-5).

Geleneksel anlayigla olusturulan bir simf ile aktif siniflar1 karsilastirdigimizda sdyle bir
tabloyla karsilasiriz(Agikgoz, 2011: 35-36):
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Aktif Smif Geleneksel Smif
Ogrenciler farkh .b.1g:.1mlerde(kumeler. halinde, Ogrenciler siralar halinde hareketsiz
U, O, V ya da i¢i ige halkalar halinde vb.)
. S durmaktadirlar. ~ Siralarinda  oturan
e otururlar. Smifin o6nii arkasi belli degil ayni | ... o
Gorlinti . T . | dgrencilerin basinda anlatim yapan
anda her kosesinde etkinlik siirmekte, hareketli | .5 o
R A . e Ogretmen  vardir.  Etkilesim  ¢ok
strekli etkilesim halinde, Ogretmen smifta simurlidur
dolasarak gereksinim duyanlara yardim etmekte. )
Bllgmm dzumsenmest, ?mlaml.andlrllmam Ve | Aktarilan bilginin 6grenci tarafindan
Amag yeniden iretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi,
R alinmasi ve tekrarlanmasi.
problem ¢6zme, kavrama.
Herkes ayn1 anda konusabilir ve sdylediklerini | Ogrenciler —hareket edemez, soz

Kurallar dinleyecek birini bulabilir, dersin akigmi | verilmedik¢e konusamaz, arkadaglari

saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur. ile etkilesimde bulunamaz.

Aragtirr, diigtiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir,

fikir dretir, karsilastirma yapar, aciklar, drnek

verir, anlam cikarir, dnceki Ogrenilenlerle bag

kurar, degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda | Pasif alici; not alir, aktarilan bilgileri
Ogrenci bulunur, tahmin eder, neyi nasil grenecegine | ezberler ve sinavlarda tekrarlar ve daha

karar verir, Ogrenme malzemesini bagka | sonra unutur.

ifadelerle anlatir, O6rnek ister, neden- sonug

iligkilerini bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve

siniflar, 6grenmek icin ugrasir.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastirict Uzman, bilgi aktarici, karar verici
Ogrencilerin ~ dersten  sikilmalar,
ezbercilik, disiplin bozulmasi,

Ogrenciler arasinda fikir catigmalar1 yasanabilir. 11g1512}1k, ost etmenlevrln "tu'l.<e'1.1 mjshgl

Sorunlar e e ve gelismenin yavashgi, giidiisiizlik ve

Ancak, bunun gelistirici yonleri vardir. . S
yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz smif
atmosferi, bilgiyi kullanma firsati
bulamama.

Avantajlart Etkili, eyonomlk, kullanigh, bilgiyi kullanma

firsat1 saglayici.

Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip,

yaratici, karmasik sorunlar1 ¢ézen, karar veren, Kalio varetlarla donanmis. selismeve
o etkili diisiinen, yasam boyu 6grenen ve kendini b yars N 3, Belymey

Yetistirilen Y . N o kapali, sorun ¢ozme becerilerinden

. . gelistiren, i¢inde yasadigi toplumda etkili olan, ..

Insan Tipi - . g . . .0 | yoksun, girisken olmayan, yaratic

giivenli sagduyulu, gayretli, bilgili, olmavan bagiml kisilik

kaynaklardan  yararlanabilen, etkili insan Y & ST ..

iligkileri kurabilen.

Ogrenmeyi paylasma, &grencinin  6grenme Yalniz 6grenme, yarisma, lyl.l.firl seeme
- o . . ve basarisizlart eleme, Ogrencinin

Baglam kapasitesini  gelistirme, herkesin  bagarili T -

- kapasitesini duragan kabul etme, tek
olmasini saglama. T .
tip 6gretim.

Artik glinlimiizde 6gretim faaliyetlerini sadece dinleyerek anlamaya ¢alisan 6grenci yerine,
derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1 kendine 6zgii plan ve tekniklerle arastiran,
bulduklarini sistemli hale getirip karsilastirmalar yapan, gozleyen, diisiiniip sonu¢ ¢ikaran ve bu
sekilde derse katilan Ogrenci istenmektedir. 21. yiizyilda 6grencilerin, 6§renme isini onlar igin
planlayip, uygulayabilen ve degerlendiren baska birinin(6gretmenin) her séyledigini dogru olarak
kabul ederek, bilgiyi sorgulamadan alan bireyler olarak goriildiigii bir egitim ortaminda
(Aykag, 2005: 72; Tagman, 2007: 23).Harste ve Short(1988)
arzulanan 6grenci profilinin diislincelerini 6zgiirce agiklayabildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini

yetistirilmeleri zor olacaktir
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dinleyebildikleri ortamlarda yetisebilecegini ifade etmektedirler. Silberman(1996) da &grencilerin
bdyle ortamlar1 benimsedigini ifade eder (Akt. Seval ve Fer, 2003: 6).

Aktif 6grenme akademik basariy1 artirmamanin yam sira tutum, benlik kavram, yiikleme,
giidii, strateji kullanimi gibi 6zellikleri ve sinif yonetimi, iist diizey biligsel becerilerin kullanimi
gibi siiregleri de olumlu olarak etkilemektedir(A¢ikgdz, 2007:3-4).Ayrica Harmuin(1994)’a gore
aktif 6grenmenin kullanmldig bir sinifta bes nitelik géze ¢arpmaktadir: giiven, enerji, 6z- denetim,
gruba ait olma ve duyarli olma( Akt.: Kog,2000:221).

Giiven: Kendine gilivenen ve Ogrenmeye hazir olan Ogrencilerin kendilerine saygi
duyduklar goriilmektedir. Kendilerini simifta giivende hissederler, rahattirlar. Insan olarak degerleri
basar1 ya da odiile bagh degilmis gibi her yarigi kazanma ya da herkesi memnun etme endisesini
tasimazlar.

Enerji: Ogrenciler bir seylerle mesguldiir, katilimcidir, sinif haril haril ¢aliymaktadur.
Bekleyen, sikilan ya da zamanini bosa gegiren kimseye rastlanmaz. Ogrenciler saate bakmazlar,
dersin bitmesini beklemezler.

Ozdenetim: Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur. Kendilerini yonetirler ve
giidiilerler. Kendi segimlerini yaparlar, Caligmalarini baslatip bitirir ve miimkiinse ¢aligsmalarini
kendileri diizeltirler. Ogrenciler kendi hizlarin1 kontrol etmekte ve calismalarini yonetmektedirler.

Gruba Ait Olma: Ogrenciler yonetici personelle ve diger 6grencilerle olumlu iliskiler
kurmuslardir, birbirlerini dinlerler. Kabul ederler ve edilirler, saygi goriirler ve saygi duyarlar.
Reddedilme ya da uzaklastirma hissetmezler.

Duyarh Olma: Ogrenciler diisiinceli ve uyaniktir; sinifta neler oldugunu bilirler. Dikkatli,
merakli, yaratici ve gayretli 6grenciler goze ¢arpar. Diger insanlarin duygu ve diisiincelerine karsi
duyarhdirlar.

Aktif 6grenmenin yasama gegirilmesi, diislincelerin uygulanmasi, 6grencilere gercek
anlamda aktif Ogrenme firsatlarinin verilmesi, biiyilk Ol¢lide uygun Ogretim stratejilerinin
kullanilmasina baghdir. Uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmadikea, en dogru, en yararh
diistinceler bile kuramda kalacaktir. Aktif 6grenme yaklasimini destekleyen yontem, teknik ve
taktiklerin sayis1 c¢ok fazladir. Hangi teknigin kullanilacagina, islenen konuya, Ogrenci
ozelliklerine, eldeki malzemelere ve ulasilmak istenen amaca gore karar verilir. Bu tekniklerin
bazilarina asagidaki tabloda yer verilmistir:

e Alt1 Sapka Ile Diisiinme e Mektup Yazma

e Akvaryum(i¢ Cember) o Neden-Sonug iliskilerini Bulma
e Arastirma Yoluyla Ogrenme e Not Alma

e Basin Toplantist Diizenleme e Ogretim Malzemesi Olusturma
e Baslik Bulma e Onem Sirasina Koyma

e Beyin Firtiasi e Ornek Olay Inceleme

e Bilgi Kesekagidi e Ornek Verme

e Birbirine Ogretme e Ozetleme

e Bulmaca Cézme e Panel, Miinazara, A¢ikoturum ve Forum
o Dedikodu e Pazaryeri

e Ders Giinliigii Tutma e Phillips 66

e Drama o Poster-Afis Hazirlama
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e Empati Kurma ¢ Proje Yapma

e Esli Calisma e Problem C6zme

e Flas e Resimleme

e Gazete Cikarma e Sandvig

e Geri Plandaki Disiinceleri | ® Sen Olsaydin Ne Yapardin?
Bulma e Siniflama

e Gezi Diizenleme ¢ Slogan Bulma

e Goriisme Yapma e Sonu¢ Cikarma

e Hizli Tur e Soru Cikarma

e Internet’te Arastirma e Siir yazma

o Kargilagtirma e Tavsiyede Bulunma

o Kartopu o Tereyag-ekmek

o Kart Gosterme e Tombala

e Kavram Haritasi Olusturma e Top Tasima

o Kaynaklardan Arastirma e Uzmandan Ogrenme

e Kendini Degerlendirme e Vizilt

e Kendini Ogretmenin Yerine e Yanlislar1 Bulma

e Kesfederek Ogrenme e Yeniden Yazma

o Kitap Hazirlama e Yillik Hazirlama

¢ Koleksiyon Hazirlama e Yordama Yapma

o Koselenme ¢ Yiiksek Sesle Diisiinme

o Kum Saati e Zihinsel Harita

Aktif Ogrenme Yontem, Teknik ve Taktikleri
(Acikgdz, 2011; Demirel, 2011; Yavuz, 2005)

Sonug¢ olarak aktif O6grenme, Ogrencinin aktif oldugu o6grenme durumudur. Cagin
gereksinimlerine yamit veren, 6grencilerin hem konu alanlarinda hem de yasamin diger alanlarinda
¢ok yonlii yetismelerini saglayan bir 6gretim yontemidir. Ogrenci, aktif 6grenme yontemiyle pasif
olmaktan ¢ikip, 6grenme ortaminda etkin hale gelir. Ogrenci 6grenilenler hakkinda yorum yapar,
zihinsel yeteneklerini etkin olarak kullanir ve o6grenme siirecini yonlendirir. Aktif 6grenme
yontemine gore olusturulan siif ortami 6grenmeye Ogretime bakis, simf ortami, dgretmen ile
ogrenen rolleri bakimindan geleneksel sinif ortamina gore dikkate deger farkliliklar gostermekte,
cok yonlii bir etkilesimi gerektirmektedir.

Aktif 6grenme geleneksel 6grenme anlayisinda oldugu gibi sunulan bilgiyi alma degil,
bilgiyi yapilandirma, yeni anlamlar ¢ikarma siireci oldugundan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla
kazandirilmas1 hedeflenen temel dil becerilerinin elde edilmesi i¢in de etkin bir yol olacaktir.

Ulkemizde 6zellikle Tiirkce dgretimi uygulamalarinda aktif 6grenme konusunda yapilmis
calismalar smirlidir. Bu cercevede aktif 6grenme yontemiyle diizenlenen 6grenme ortaminin
ogrenciler tizerindeki etkisi incelenecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci aktif 6grenme ydntemiyle olusturulan sinif ortaminin 6grenciler
iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu genel amaca ulagabilmek ic¢in asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Aktif 6grenme yoOntemiyle olusturulan sinif ortaminin saygnlik yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisi nedir?
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2. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan simif ortaminin aktif katilim yoniinden 6grenciler
tizerindeki etkisi nedir?

3. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortamimin bireysel sorumluluk ydniinden
ogrenciler tizerindeki etkisi nedir?

4, Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin ig birligi yoniinden Ogrenciler
tizerindeki etkisi nedir?

5. Aktif 6grenme yoOntemiyle olusturulan sinif ortamimin biligsel farkindalik yoniinden
ogrenciler tizerindeki etkisi nedir?

YONTEM
Cahsma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu Tokat Imam Hatip Ortaokulu 6/C smifindaki 30 6grenci
olusturmaktadir. Calisma Tiirk¢e dersinde uygulanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, “Smf Senin Igin Nasild1?” isimli aktif 6grenme formu kullanilmistir. Bu
form, Saban (2000)’1n “aktif 6grenme” formundan uyarlamlarak Kalem ve Fer (2003) tarafindan
gelistirilmistir. Form 6grencilerin katildiklari dersle ilgili goriislerini belirlemek i¢in kullanilmisgtir.
Form bes ayri durumdan olusmaktadir. Bu durumlar biligsel farkindalik, sayginlik, bireysel
sorumluluk, is birligi ve aktif katilim olarak belirlenmistir. Her durum igin dort segenek
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu segenekler igerisinden aktif 6grenme ortaminda kendilerine uygun
olan secenegi isaretlemeleri gerekmektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

“Sinif Senin I¢in Nasild1?” isimli aktif 6grenme formundan elde edilen veriler, frekans ve
yiizde olarak ¢éziimlenmis ve tablolastirilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu baglik altinda arastirmanin alt amacglar1 dogrultusunda elde edilen veriler sirasiyla
aciklanmustir.

1. Aktif 6grenme yoOntemiyle olusturulan sinif ortaminin sayginlik yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin sayginlik yoniinden dgrenciler
izerindeki etkisi

Sayginhk F %
Ders siiresince kendimi iyi hissettim. 14 46,67
Ders siiresince kendimi olduk¢a olumlu ve rahat hissettim. 15 50,00
Ders siiresince kendimi iyi hissetmedim. 1 3,33
Ders siiresince kendimin kotii oldugunu diisiindim. 0 0,00
Toplam 30 100

Tablo 1’de goriildiigli gibi 6grencilerden 14’1 (%46,67) ders siiresince kendini iyi
hissettigini, 15’1 (%50) ders siiresince goriislerini rahat bir sekilde ifade ettigini ve olumlu duygular
tasidigini, sadece 1 (%3,33) Ogrenci ders siiresince kendini iyi hissetmedigini belirtmistir.
Ogrencilerin hicbiri arkadaslar: tarafindan dislandigini diisiinmemis.

2. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan simif ortaminin aktif katilim yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin aktif katilim yoniinden 6grenciler
tizerindeki etkisi

Aktif Katihhm F %
Ders siiresince aktif ve katilimciydim. 11 36,67
Kendimi enerji dolu, canh ve rahat hissettim. 17 56,67
Caligmalarim i¢in fazla enerji harcamadim. 2 6,67
Kendimi hareketsiz-pasif hissettim. 0 0,00
Toplam 30 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi derslere aktif olarak katildigim belirten 6grenci sayisi
11(%36,67), derslere etkin bir sekilde katilip ders siirecinde kendini enerji dolu ve canli oldugunu
ifade eden Ogrenci sayisi 17 (%56,67)’dir. Bunun yaninda 2 (%6,67) O0grenci simifta yapilan
caligmalar i¢in fazla ¢aba harcamadigini belirtmistir. Ders esnasinda pasif oldugunu baska seylerle
ugrastigini belirten 6grenci olmamugtir.

3. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin bireysel sorumluluk ydniinden
ogrenciler tizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin bireysel sorumluluk y6niinden
ogrenciler tizerindeki etkisi

Bireysel Sorumluluk F %
Ders siiresince birgok tercihler yaptim ve buna firsatlar buldum. 10 34,48
Kendimi ders siiresince sorumlu hissettim. 15 51,72
Irade giiciimii fazla kullanmadan yalniz bagima siiriiklendim durdum. 2 6,90
Olup bitenlerde sorumluluk almadim, sadece yonetildim ve kontrol edildim. 2 6,90
Toplam 30 100

Tablo 3’te gorildiigi gibi dgrencilerden 10’u (%34,48) ders siirecinde Oniine birgok
tercihin ¢iktigini ve firsatlar buldugunu, 15’1 (%51,72) ders siirecinde kendisini sorumlu hissettigini
belirtmistir. Bunun yaninda sinifta fazla aktif olmadigim yalniz basma hareket ettigini belirten 2
(%6,90), ders i¢i etkinliklerde sorumluluk almadigini, arkadaslari tarafindan yonlendirildigini
belirten 2 (%6,90) 6grenci olmustur.

4. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin is birligi yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan smif ortaminin is birligi yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisi

Is Birligi F %
Bir gruba ait oldugumu ve grup tarafindan her yoniimle kabul edildigimi hissettim. | 10 33,33
Siniftaki iiyeler hakkinda genellikle olumlu duygulara sahibim. 17 56,67
Kendimin her yoniiyle grup tarafindan kabul gordiigiinii hissetmedim. 1 3,33
Kendimi bencil ve digerleri tarafindan diglanmis olarak hissettim. 2 6,67
Toplam 30 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi 10 (%33,33) 6grenci, bir gruba ait oldugu ve grup tarafindan her
yoniiyle kabul edildigini hissetmislerdir. Ayrica, smif i¢indeki diger arkadaglar1 hakkinda olumlu
duygular besledigini belirten 6grenci sayis1 17 (% 56,67)’dir. Ancak gruptaki arkadaslar1 tarafindan
deger gormedigini diistinen 1 (%3,33) Ogrenci, grupta bulunan diger arkadaslar1 tarafindan
dislandigini diistinen 2 (%6,67) 6grenci bulunmaktadir.

5. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan simif ortaminin biligsel farkindalik yoniinden
ogrenciler tizerindeki etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5: Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin biligsel farkindalik yoniinden
ogrenciler tizerindeki etkisi

Biligsel Farkindahk F %
Biitiin giin uyaniktim ve ¢evremde olup bitenlerin tamamen farkindaydim. 13 43,33
Cogunlukla uyaniktim ve ¢evremde olup bitenlerin farkindaydim. 15 50,00
Kendimi ¢ogunlukla sikilmig hissettim.. 2 6,67
Cevremde olup bitenlere ¢ok az dikkat ettim. 0 0,00
Toplam 30 100

Tablo 5’te goriildigi gibi derste kendini biligsel olarak uyanik goéren ve sinif ortaminda
olup bitenlerin farkinda oldugunu 13 (%43,33) Ggrenci ifade ederken, 15 (%50,00) dgrenci de
cogunlukla uyanik oldugunu ve g¢evresinde olup bitenlerin farkinda oldugunu ifade etmektedir.
Bununla birlikte 2 (%6,67) Ogrenci ise derste yapilan etkinlikler esnasinda sikildigim
belirtmislerdir. Yapilan etkinliklere ¢ok az ilgi ve alaka gosterdigini ifade eden 6grenci olmamistir.

SONUCLAR ve ONERILER

Egitimde kaliteyi artirmak, daha nitelikli insanlar yetistirmek, bireyleri potansiyellerinin
ist smirma kadar gelistirmek icin egitimciler ve disiinlirler eskiden beri kafa yormaktadirlar.
Diinyanin bir¢ok iilkesi bu yiizden egitim sistemlerini sorgulamaktadir. Bu sorgulamanin temelinde
kaliplagmusg bilgileri ezberleyen insanlar yerine diisiinen, kesfeden, sorun ¢dzen insanlara daha ¢cok
gereksinim duyulmasidir. Egitim faaliyetlerinin de buna gore diizenlenmesi gerekir. Gereksinim
duyulan bu bireylerin yetismesi ancak dogru yontemlerle gergeklestirilmis ana dili egitimiyle
gerceklestirilebilir.

Tirkge O0gretiminde son yillarda 6nemli yenilikler yapilmis, yeni programlar uygulamaya
konulmustur. Yeni programlarda Tirk¢e Ogretiminde yapilandirict yaklagim temel alinmus,
ogrencilerimizin dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistirme hedeflenmistir. Aktif
ogrenme, belirtilen hedeflere ulasmada etkin bir yontemdir. Ogrenme sorumlulugunu dgrenciye
veren ve Ust zihinsel becerileri harekete gegiren d6gretim etkinliklerini igeren 6gretim yontemidir.

Ogrenciyi egitim sisteminin icinde daha etkin bir konuma getirecek egitim programlarinin
diizenlenmesi gerekir. Kisacasi, artik Ogrencilerin sessizce oturup, yalnizca verileni almakla
yetinmek yerine gorecek, duyacak, ¢oziimleyecek, soyleyecek, yapacak, katilacak ve paylasacak
yani 6grenme siirecinde aktif rol alacagi egitim programlarin yapilmasi gerekir. Bdylece, 6grenciler
bilgiyi yalnizca tekrarlamayip, bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgilerini kendileri iireteceklerdir.

Aktif 6grenme egitimsel sorunlarimizin ¢6ziimii i¢in bir umuttur. Yapilmasi gereken,
ogrencileri bu denli gelistiren aktif 6grenmenin bir an Once egitim sistemimizde daha fazla yer
almasi ve derslerde yeterince uygulanmasidir.

Asagida aktif 6grenme yontemiyle olusturulmus bir sinif ortaminin 6grenciler tizerindeki
etkisini tespit etmek amaciyla bazi sorulara yanit aranmigtir. Calismadan ortaya ¢ikan sonuglar ve
bu sonuglardan hareketle getirilen Onerilere yer verilmistir. Yapilan calisma sonundaki anket
sonuclari, aktif O6grenme yaklagiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica aktif 6grenme yontemiyle islenilen dersler 6grenciler iizerinde olumlu etki ve
izlenimler birakmustir.

1. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin sayginlik yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisi nedir?

Aktif 6grenmenin gerceklestigi siniflarda 6grenciler, kendilerinden emindirler ve 6grenmek
icin hazirdirlar. Yapilan calismada Ogrencilerden 14°i (%46,67) ders siiresince kendini iyi
hissettigini, 15’1 (%50) ders siiresince gortislerini rahat bir sekilde ifade ettigini ve olumlu duygular
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tagidigini, sadece 1 (%3,33) Ogrenci ders siiresince kendini iyi hissetmedigini belirtmistir.
Ogrencilerin higbiri arkadaslar1 tarafindan dislandigim diisiinmemis. Bdyle bir siif ortanunda
ogrenciler hem kendilerine saygi duyarlar hem de baskalarina saygi duyarlar. Kendilerini sinifta
giivende hissederler, rahattirlar.

2. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan simif ortaminin aktif katilim yoniinden 6grenciler
tizerindeki etkisi nedir?

Calisma siiresince derslere aktif olarak katildigimi belirten 6grenci sayist 11(%36,67),
derslere etkin bir sekilde katilip ders siirecinde kendini enerji dolu ve canli oldugunu ifade eden
ogrenci sayist 17 (%56,67)’dir. Bunun yaninda 2 (%6,67) 6grenci de sinifta yapilan ¢alismalar igin
fazla ¢aba harcamadigini belirtmistir. Ders esnasinda pasif oldugunu baska seylerle ugrastigini
belirten Ogrenci olmamistir. Bu da gosteriyor ki aktif 6grenme yOnteminin uygulanmasiyla
ogrencilerin derse katilimi yoniinden geleneksel egitimden daha etkilidir.

3. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin bireysel sorumluluk yoniinden
ogrenciler tizerindeki etkisi nedir?

Aktif 6grenmenin gergeklestigi siniflarda 6grenciler, 6grenmek i¢in kendi kendilerini
motive ederler ve kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Ogrencilerden 10’u (%34,48) ders
siirecinde Oniine bir¢ok tercihin ¢iktigimi ve firsatlar buldugunu, 15’1 (%51,72) ders siirecinde
kendisini sorumlu hissettigini belirtmistir. Bunun yaninda smifta fazla aktif olmadigim yalniz
basina hareket ettigini belirten 2 (%6,90), ders igi etkinliklerde sorumluluk almadigini, arkadaslar
tarafindan yonlendirildigini belirten 2 (%6,90) 6grenci olmustur. Ogrencilerin ekseriyetinin ders i¢i
etkinliklere istekli olarak katildiklar1 anlasiimaktadar.

4. Aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin is birligi yoniinden 6grenciler
iizerindeki etkisi nedir?

Ders igerisinde yapilan etkinlikler 6grencilerin daha iyi etkilesim kurmalarini saglamistir.
Aktif 6grenmenin gerceklestigi siniflarda 6grenciler, birbirleriyle ve 6gretmenle olan iligkilerinde
rahat ve samimidirler. Birbirlerini dinlerler ve birbirlerini kabul ederler. 10 (%33.,33) 6grenci, bir
gruba ait oldugu ve grup tarafindan her yoniiyle kabul edildigini hissetmislerdir. Ayrica, sinif
icindeki diger arkadaslari hakkinda olumlu duygular besledigini belirten 6grenci sayis1 17 (%
56,67)’dir. Ancak gruptaki arkadaslar: tarafindan deger gérmedigini diisiinen 1 (%3,33) 6grenci,
grupta bulunan diger arkadaslari tarafindan diglandigini diisiinen 2 (%6,67) 6grenci bulunmaktadir.

Aktif 6grenme ortaminda Ogrenciler, birbirlerine saygi gosterirler, birbirlerini
kiicimsemezler ve birbiriyle alay etmezler. Isbirligi icinde hareket ederek problemleri uygun
yollarla ¢6zlime kavustururlar.

5. Aktif 6grenme yoOntemiyle olusturulan simif ortamimin biligsel farkindalik yoniinden
ogrenciler tizerindeki etkisi nedir?

Derste uygulanan yoéntem ve tekniklerle Ogrencilerin dikkatinin uzun siire derse
yogunlastig1 tespit edilmistir. Sinifta yapilan etkinlikler esnasinda dgrencilerde merak, yaraticilik,
gayret ve heyecan dikkat c¢ekmektedir. Derste kendini biligsel olarak uyanik goéren ve siif
ortaminda olup bitenlerin farkinda oldugunu 13 (%43,33) 6grenci ifade ederken, 15 (%50,00)
ogrenci de ¢ogunlukla uyanik oldugunu ve g¢evresinde olup bitenlerin farkinda oldugunu ifade
etmektedir. Bununla birlikte 2 (%6,67) 0grenci ise derste yapilan etkinlikler esnasinda sikildigim
belirtmislerdir. Yapilan etkinliklere ¢cok az ilgi ve alaka gosterdigini ifade eden 6grenci olmamustir.

Ogrenciler sinif ortaminda diger arkadaslarinmn fikir ve hislerine kars1 duyarli ve hassas
davranmiglardir.
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Aktif 6grenme yonteminin uygulanmasiyla birlikte 6grenciler Tiirkge dersinin kendileri
acisindan daha eglenceli hale geldigini ve derste sikilmadiklarini ifade etmektedirler. Derse karsi
olan tutumlarinin olumlu bir sekilde degistigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarma déniik yapilan
bir ¢alismadan ¢ikan sonuglar da yapilan c¢alismanin sonuglariyla benzerlik goéstermektedir.
Arastirmada etkinlikle desteklenmis 6grenme siireci ile ilgili olarak 6gretmen adaylar1 bu siirecin
kendilerini pasiflikten kurtardigi, arkadaglariyla iletisimini arttirdigi, 6grenmeye ve kaliciliga
olumlu etki yaptigi, kisilerin sosyallesmesi ve kendilerini degerli hissetmelerine neden oldugunu
diistinmektedirler (Kosterelioglu, Bayar ve Akin Kosterelioglu, 2014: 10).

Aktif 6grenme yonteminin 6grenciler iizerinde olumlu etki biraktigi degisik arastirmacilar
tarafindan da incelenmistir. Bazi arastirmalar (Acikgdz, 2005; Aytan, 2011; Aykag, 2005;
Gilineyli,2007; Kalem ve Fer, 2003; Tagman, 2007; Yavuz, 2005; Sallabas, 2011; Maden, 2013;
Giliney, 2011) aktif 6grenme ortaminin geleneksel yaklasima gore 6grenci basarilari lizerinde
olumlu yonde etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmistir. Bu sonuglar, yukarida verilen
arastirma bulgulariyla paralellik tagimaktadir.

Yapilan ¢calismada da goriildiigii gibi, aktif 6grenmeyle birlikte, 6grenciler pasif degil; yani
belli bir konudaki bilgiler pasif bir sekilde siralarda oturan Ggrencilerin kafalarmma bagkalari
tarafindan aktarilmaz. Aksine 6grenciler, 6grenmeye zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden
aktif olarak katilirlar.

Yapilan ¢alismanin ve farkli arastirmacilarin ortaya koydugu sonuglardan hareketle su
Oneriler siralanabilir:

1. Cocuklarimiza aktif Ogrenen olma firsatlar1 sunulursa, onlar bunu fazlasiyla
degerlendirecek ve gelismelerinin hizi ve diizeyi ile bizi sasirtacaklardir. Bir siire sonra aktif
Ogrenen Ozellikleri onlarmn kendi stratejileri haline gelecek ve yasamlari boyunca karsilagtiklar
sorunlarin ¢éziimiinii kolaylastiracaktir.

2. Aktif ogrenme ezberciligi Onlemekte; arastirmact yasam boyu Ogrenen, elestirel
diistinceye sahip, iiretken bireylerin yetistirilmesini saglamaktadir. Bu nedenle egitim programlari
hazirlanilirken bu ve bunun gibi yontemlerden yararlanilmalidir.

3. Temel dil becerilerinin kazandirilmasinda aktif 6grenme etkinliklerinden
yararlanilmalhdir.

4. Dil 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina doniik kuramsal ¢aligmalar
yapilabilir.

5. Aktif 6grenme teknikleri ile diger Ogretim tekniklerinin temel dil becerilerinin
ogretiminde akademik basar1 ve derse karsi tutum iizerine etkilerini belirlemek icin karsilastirmali
deneysel caligmalar yapilabilir.

6. Ogretmenler sinif ortamlarimi aktif grenmeye uygun olarak diizenlemeli, &grencilerin
ders esnasinda birbirleriyle etkilesim icinde olmalarin1 ve diisiincelerini rahatca aktarmalarini
saglamalidir.

7. Tlkdgretim Tiirkge dersleri &grencilerin derse aktif olarak katilmalarmni saglayacak
sekilde diizenlenmelidir.

8. Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapanlara ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina aktif 6grenme
ile ilgili bilgiler verilmeli, uygulama ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



914 Tuncay TURKBEN

KAYNAKCA
ACIKGOZ, K. U. (2005). Aktif Ogrenme. ( 12. Bask1). Izmir: Egitim Diinyas1 Yaynlart.
ACIKGOZ, K.U. (2007). Aktif Ogrenme Yazilar:. 1zmir: Bilis Yayinlari.
AKSAN, D. (2000). Her Yéniiyle Dil. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

ALYILMAZ, C. (2010). Tiirkge Ogretiminin Sorunlari. Turkish Studies International Periodical
Forthe Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 5/3 Summer, 728-
749, ANKARA- TURKEY.

AYTAN, T. (2011). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri, Doktora
Tezi, Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal,
Konya.

BAYRAK, S. (2000). Bilgi Toplumunda Kaliteli Egitim Yontemi Olarak Aktif Egitim. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi. Say1, 21; sayfa: 21-54.

AYKAC, N. (2005). Ogretme ve Ogrenme Siirecinde Aktif Ogretim Yontemleri. Ankara: Naturel
Yayinlari.

BANGUOGLU, T.(2011). Tiirk¢enin Grameri. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlart.
DEMIREL, O. (2011). Ogretme Sanati. (18. Baski). Ankara: PegemA Yayncilik.
DEMIREL, O. (1999). Tiirkce Ogretimi. Ankara: PegemA Yayincilik.

DOYMUS, K., TSSKESENLIGIL, Y., BAYRAKCEKEN, S., SENOCAK, E., CELIK, S.(2005).
Aktif Ogrenme Stratejileri Uzerine Bir Derleme Calismasi. Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, Sayi: 11, 156-185.

GUNES, F. (2013). Tiirkcede Metin Ogretimi Yerine Metinle Ogrenme. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayist ISSN: 1308—
9196, Sayi:11,603-637.

GUNEYLI, A. (2007). Etkin Ogrenme Yaklasimmnin Anadili Egitiminde Okuma ve Yazma
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi, Yayimlanmamus Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dilbilim (Tiirk¢enin Egitimi ve Ogretimi) Anabilim Dali, Ankara.

GUNEY, N. (2011). Ilkdgretim II. kademede fillimsilerin 6gretiminde aktif 6grenmenin basari,
tutum ve kaliciliga etkisi, Doktora Tezi, Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Konya.

HARSTE, J. Ve SHORT, K. (1988). What educational difference does your theory of language
make? Queensland, Australia: University of Queensland Publication.

KALEM, S ve FER, S. (2003). Aktif Ogrenme Yontemiyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve lletisim Siirecine Etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 3
(2), 433-461.

KALEM, S. (2002). Ortadgretim Alan Ogretmenligi Ogretimi Planlama ve Degerlendirme Dersi
Ogrencilerinin Aktif Ogrenme Yaklasimiyla Diizenlenen Egitim Durumlar ile [lgili
Gortsleri, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Y1ldiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali, istanbul.

KARADENIZ, O., EKER, C., BURUNSUZ, E. (2015). _(_)rtaokul Sosyal Bilgil_er Dersi Ogretim
Programi  Kazamimmlarmmm  Yapilandirmaci  Ogrenme Kurami Ilkelerine  Gore
Degerlendirilmesi, Turkish Studies International Periodical For The Languages, Literature

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzég



Aktif Ogrenme Yéntemiyle Olusturulmus Sinyf Ortaminimun Ogrenciler Uzerisindeki... 915

and History of Turkish or Turkic Volume 10/3 Winter 2015, p. 563-580 DOI Number:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7916  ISSN:  1308-2140, ANKARA-
TURKEY.

KAYA, B., TOPCU, E., KOP, Y. (2014). 7. Simif Sosyal Bilgiler Caligma Kitaplarnin
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Ag¢isindan incelenmesi, Turkish Studies - International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 9/5
Spring 2014, p. 1327-1340, ANKARA-TURKEY.

KORKMAZ, Z. (2003).Gramer Terimleri Sozliigii, Ankara: Tiirk Dil kurumu Yayinlari.

KOC, C. (2011). Aktif 6grenmenin okudugunu anlama ve elestirel distinme tizerindeki etkileri.
Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Haziran, C:35, S:1,28-37.

KOC, G. (2000). Etkin Ogrenme Yaklagimmin Egitim Ortamlarinda Kullanilmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 19, 220-226.

KOSTERELIOGLU, i, BAYAR, A., AKIN KOSTERELIOGLU, M. (2014). Ogretmen
Egitiminde Etkinlik Temelli Ogrenme Siireci: Bir Durum Arastirmasi. Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 9/2 Winter 2014, p. 1035-1047, ANKARA-TURKEY.

MADEN, A. (2013). Aktif 6grenme tekniklerinin ilkdgretim 6. simif Ogrencilerinin yazim ve
rloktalama kurallar1 basarist ve derse karsi tutumlarina etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tlirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Ankara.

MADEN, S. (2013). Temel Dil Becerileri Egitiminde Kullanilabilecek Aktif Ogrenme Ogretimsel
Is/Taktikleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(2), 20-35.

MADEN, S. (2012). Tiirkge Ogretmenlerinin Ogretme Stilleri. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 1/1 2012, 178-200.

MENTISTAS, A. (2005). Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim
Fakiiltesi, Cilt 6, Sayr 2, 177-184.

MEYERS, C. VE JONES, T. B. (1993). Promoting Active Learning: Strategies For The College
Classroom. San Francisco: Jossey-Bass Publishers.

OZBAY, M. (2014). Tiirkge Ozel Ogretim Yontemleri Il. Ankara: Oncii Basimevi.

OZBAY, M. ve AKDAG, E.(2013). Deyimlerin &gretiminde aktif 6grenmenin etkisi. Ana Dili
Egitimi Dergisi, 1(2), 46-54.

OZBAY, M. (2005). Ana Dili Egitiminde Konusma Becerisini Gelistirme Teknikleri. Journal of
Qafgaz University. 16, 177-184.

SABAN, A. (2000). Ogrenme ve Ogretme Siireci. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

SALLABAS, M., E. (2011). Aktif 6grenme y6nteminin ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin
konusma becerilerine etkisi, Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Ankara.

SILBERMAN, M. (1996). Active learning:100 strategies to teach any subject. Massachusetts:
Allyn & Bacon.

SAHINEL, M. (2003). Etkin Ogrenme. Ankara: PegemA Yayincilik.

TACMAN, M. (2007). Aktif Ogrenme Y6ntemiyle Olusturulan Sinif ortamimin Ogrenciler Uzerine
Etkisi. Egitim Bilimleri Kibrisli Dergisi ISSN 1305-9076Cilt: 2, Say:: 1, 21-30.

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7916

916 Tuncay TURKBEN

YAVUZ, K. E. (2005). Aktif Ogrenme Yéntemleri. Ankara: Ceceli Yaynlari.

Citation Information/Kaynakga Bilgisi

TURKBEN, T., Aktif Ogrenme Yoéntemiyle Olusturulmus Sinif Ortamuninin Ogrenciler
Uzerisindeki Etkisi, Turkish Studies - International Periodical for the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic Volume 10/7 Spring 2015, p. 899-916, ISSN:
1308-2140, www.turkishstudies.net, DOl Number:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.8331, ANKARA-TURKEY

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥SS

<enabled>

d

che

c—


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies

