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OZET:

Cocukluk yillarinda dinledigimiz masallarin, okudugumuz Oykiilerin hangi imgeleri
icerdigini; bu imgelerin kisiligimizin olugsmasinda, davraniglarimizin bigimlenmesinde, hayal
ve hedeflerimizin belirlenmesinde, algilama estetigimizin olusumunda ne gibi etkilere sahip

oldugunu hig diisiindiik mii?

Biligsel gelisim, insanin yasami boyunca devam eden son derecede karmasik bir siireci
kapsar. Bu siirecin en 6nemli devresi ise, hi¢ siiphesiz, gelisimin en hizli gerceklestigi
cocukluk ve genclik yillaridir. Insanmin bireysel, toplumsal, ruhsal bigimlenmesinin veya
bicimlenememesinin, aldig1 egitimle dogrudan ilgisi vardir. Kitaplar ise, Egitimbilim
acisindan son derecede onemli araglardir. Bu tebligde; imge ve imgebilim, bilissel gelisim,
“cocuklar i¢in” edebiyat, “cocuga gorelik” kavramlar iizerinde durulmakta ve imgelerin

kisisel gelisim acisindan 6nemi ele alinmaktadir.
Anahtar Sézciikler: imgebilim, Bilissel Gelisim, Egitimbilim, Algilama Estetigi, Cocuk
Imge ve imgebilim

Imge; felsefeciler ve mantikgilarca eni konu irdelenen ve tartisglan ( Bkz:

http://www.eflatunyarim.com, http://poetikhars.com, http://www.felsefeekibi.com...),

edebiyat, resim, miizik, tiyatro, sinema gibi giizel sanatlarla ugrasanlarca da sik¢a kullanilan
bir kavramdir. Kokeninden- anlamina, kapsamindan- kullanimina kadar {izerinde tartismalarin
devam ettigi “imge”, Bat1 dillerinde image olarak bulunmakta ve bu kavrama dayali olarak da
Alm. imagologie, adinda bir bilim disiplini olugsmus bulunmaktadir. Imagologie, Wikipedia
sozliiglinde yeni adi ile Hermeneutik olarak yer almaktadir. Hermeneutik ise Yunan

mitolojisindeki Hermes ( tanrilarin habercisi, Oliimlillere haberleri ayiklayip, ayristirip

anlatan) ile iliskili olarak kurgulanmis bir felsefik yaklasimdir. Almanca’daki verstehen



‘anlama’ kavramina agirhik kazandirmaya calisan bir diisiinme ya da felsefi diisiinme
gelenegi olarak ifade edebilecegimiz imagologie terimi bizde, imgebilim olarak ve Bati’daki

anlamindan uzaklasmis bir halde kullanilmaktadir.

Anlama, anlayis, anlayislh olma gibi kavramlar, aslinda bilgi olarak “hosgérii, digergamlik,
karsindakinin yerine kendini koyma...” seklindeki agilimlariyla kiiltiirimiizde zengin bir
bicimde vardir. Fakat, bu kavramlarin disiplinize edilmis bilgi seklini, Bati’dan almisiz. Bu
bilimsel disiplinlerin yakin zamanlarda bize gelmis olmasi ve yeteri kadar yayginlasmamasi,
adlandirilmalarinda ve tanimlanmalarinda da belirsizliklere yol agmistir. Asagida verilen
tanimlardan da anlasilacagi tlizere, pek cok terimde oldugu gibi, imge konusunda da
mutabakat saglanmis bir tanim ne yazik ki yoktur. Terim meselesi, hem Hamza Ziilfikar’in
( Ziilfikar, 1991 ), hem de Riza Filizok’un ( Filizok: 2006 b )sebeplerini izah ederek ifade
ettikleri sekilde “bilim hayatimizin oniindeki engel” olarak durmaya devam etmektedir.

Sozliiklerden bulabildigimiz anlamlandirmalar soyledir:

Imge, Tiirkge sozlitkte; “1 . Zihinde tasarlanan ve gerceklesmesi 6zlenen sey, diis, hayal,
hiilya. 2 . Genel goriiniis, izlenim, imaj. 3 . psikoloji Duyu organlarinin distan algiladigi
bir nesnenin bilince yansiyan benzeri, hayal, imaj. 4 . psikoloji Duyularla algilanan, bir
uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve olaylar, hayal, imaj.” tanimlamalartyla

verilmektedir. (http://www.tdk.org.tr/TDKSOZLUK/SOZBUL.ASP?kelime=imge )

TDK tarafindan R. Filizok’a hazirlatilmis olan Fransizca-Tiirkge Terimler Sozliigii’nde
“imge” ile iliskilendirilebilecek su terimler bulunmaktadir: fmage: imge, hayal: Bir seyi daha
canli ve daha duygulu bir halde anlatmak i¢in onu bagka seylerin ¢izgileri ve sekilleri i¢cinde
tasarlayis. fmagination: Muhayyile, imgelem/ imagination: Tahayyiil, imgeleme/ imagisme:

Resimlemecilik: ( Filizok: 1948 )
Edebiyat ile ilgili de su imge tanimlarini tespit ettik:

Siiri, “bir imgeler sanat1” olarak géren Ece Ayhan’n siirleri lizerine diisiincelerini a¢iklayan
Hulusi Geggel, yazisimn “Siirde Imge” béliimiinde; imgenin hem psikolojiyi, hem de
edebiyat incelemelerini ilgilendiren bir konu oldugunu ifade ederek, Psikolojide imge (imaj,
hayal ) hakkinda, “duyu érgenlerinin( “organlarimin”olmali/ O¢alan) distan algiladig bir
nesnenin bilince yansiyan benzeri; duyusal bir uyaran soz konusu olmaksizin bilingte beliren

nesne ve olaylar” tanimlamasini aktarmaktadir.( Geggel, 2006 )



Geggel, Wellek ve Ezra Pound’dan naklen su imge tanimlarini da aktarmaktadir:

“Bu girisik yapt icinde de imge, bir siiri incelerken onu konu veya tema agisindan
bir sinifa sokmayr birakip nasil bir séyleyise sahip oldugu sorusunu sordugumuzda,
istiare, sembol ve mit’le birlikte siirin merkezi yapisini olusturan dort temel ogeden

birini olusturmaktadir (Geggel,age./Wellek, 1993: 160 tan naklen ).

Cesitli siir akimlariin kuramcist olan Ezra Pound, imgeyi, tablo halinde bir canlandirma

olmaktan ziyade, “zamanin bir anindaki fikri ve hissi bir terkibi sunan bir sey”, “apayri

fikirlerin bir birlesmesi” olarak tanimlamaktadir ( Wellek, 1993: 161).

Siiri de kapsayan edebiyatta imge kavramu icin Ozkiriml; “anlatilmak isteneni daha canl,
daha duyulur bicimde anlatmak icin onunla baska seyler arasinda baglanti kurarak
tasarlanan yeni bicimler” tamimimi (Ozkiriml, 1990: 681), Aksan ise; “sanatcimin cesitli
duyulariyla algiladigi ozel, 6zgiin bir gériintiiniin dille aktarilis1” (Aksan, 1993: 32) tanimini
dile getirmektedir.

Tanimlardan da anlasildigi gibi imge; bir yandan bigimsel olarak tasarlama ve tahayyiilii
kolaylastiran unsur, goriintli/ gosterge/ goriingii/ goriiniim, isaret ( image ), bir yandan da
tahayyiil ve tasarlamanin yansimasi ( hayal ) olarak ifade edilmistir. Kanaatimizce, terimle
ilgili bu tanimla/nama/ma karigikliginin yaninda; “anlama” kavraminin 6zne ve nesneyi
( nomen/ fenomen ) es zamanli olarak ilgilendirmesi de terimin anlamlandirilmasi ve kullanim
karigikliginda rol oynamaktadir. Bu karigiklik zaman zaman “imge” kavramini, isaretlerin
yorumlanmasi veya isaretleri ( signs ) anlama siireglerini iceren biitiin etmenlerin [temsili
isaretler, ( signe /icon) Orn.: Fotograf. ev plani, kuliibe resmi; belirtiler ( indice )Orn.:
Duman= Yangin, ates; beniz sarihigi= Hastalik; anlagmali isaretler ( symbole )Orn.:
Kirmizi= Tehlike, ask, | sistematik bir sekilde incelenmesi” anlamina gelen “Semiologie=

Gostergebilim”e ( Barthes, 1967 ) kadar gotiirmektedir.

Imge, Tiirkgede bulunan anlam “iz, isaret” olan “im”, isim kokiinden tiiretilmis bir terim ise
( kullamimdaki yayginligi da bu egilimdedir ), terim, fiil kok ve govdelerinden isim yapma
islevindeki —GA ekiyle, yanlis olarak tiiretilmistir. ( TS’de yer aldigr gibi “im bilimi”
olabilirdi. ) Tiiretimindeki yanlishg1 gozardi etsek bile “imgebilim” terimi, bu anlamda

kullanildiginda “gostergebilim”/ “gdriingiibilim” anlamina daha uygun diismektedir.



Imge; ister “zihinde tasarlanan sey ’in kendisi, isterse “fasarlananin anlasiimasina yarayan
unsurlar...” seklinde diisliniilslin, her iki halde de 6zneye gore “disarida’dir. Bu itibarla
“gteki” konumundadir. “Otekini anlama” s6z konusu olunca da, ister istemez, anlamaya

yardimci goriintiiler, izler, isaretler, renkler, bigimler, tiplemeler...vb. akla gelmektedir.

Bu konum, imgeyi bir terim olarak bir¢ok bilim disiplininin kapsama alanina da sokmaktadir.
Nitekim imge, degisik uluslarda farkli yonlerden ele alinarak yorumlanmus, farkli disiplinlerin
6zgiin inceleme metotlart olarak vasiflandirilmistir. Ornegin: Fransizlar, imgeyi “Bir edebiyat
incelemesi”; Amerikalilar, 'Bir tarih veya sosyoloji incelemesi'; Almanlar ise 'Karsilagtirmall
edebiyat iginde bir bilim dali’ olarak goriir ve degerlendirirler. Tiirkiye’de imgebilim iizerine
smirl sayida ¢alisma vardir. Bunlardan birinin sahibi olan Serhat Ulagli, “/mgebilim Oteki'nin
Bilimine Giris” adl1 eserinde ( Bati’daki anlamina en yakin adlandirma da budur ), imgeyi bu
lic gorlisiin de ustiine c¢ikararak; “Kendi basina ozgiin bir bilim dali” olarak gorir ve
imgebilim disiplinini: “Edebiyattan psikolojiye, iletisim biliminden sosyolojiye, tarihten
siyaset bilimine varan bir genislikte” ¢ok yonliiliigliyle ele alir. ( Ulagl, age./ Giris )

Ulagli’'nin yaklagimi, bizce de dogrudur. Boylelikle kendi kiiltiir zeminimizde bir disiplin
olusturabiliriz. Diger uluslarin farkli degerlendirmeleri de géz Oniine alindiginda, Bati’da
“image/ imagologie” sekliyle meydana gelmis olan bir disiplinin bizde de bire bir
terclimesiyle bir disiplinin olusmast sartt yoktur. Kiiltiir kodlarimizda bir “Hermen”
olmadigina gore, olusturdugumuz disiplinin “Hermeneutik” ile aynen Ortiismesi de
beklenemez. Ancak, olusturdugumuz disiplinin diger uluslarin anlamlandirmalariyla tamamen
farkli olmasini da kastetmedigimizi ifade edelim. Zira, “anlamak” kavrami, bir boyutu ile de
“anlatmak” ile ilgilidir. Biz, digerlerini anlamak isterken, kendimizi de anlatmak
durumunday1z. Disiplinlerarasi ¢aligmalarin, uluslararasi diizeyde yapildig1 bir ortamda bagka
bir sekilde diisiinmek miimkiin degildir. O halde; “imge” ve “imgebilim” terimlerini,
Bati’daki anlamina da uygun olarak “oteki’ni anlama” kavramiyla biitiinlestirmek suretiyle

“disiplinleraras1 bir disiplin” seklinde tanimlamak, ¢ikis yolu gibi goriinmektedir.

Algilama ve Anlama, Kavramlar Vasitasiyla Kolaylagir:

Algi, felsefik manasiyla bir tasar( Bir is, bir diislince sirasini, diizeyini gosteren resim, yazi,
plan)in veya igerigin bilingli olarak kavranmasidir. ( / http://tdk.gov.tr ) Bir baska ifadeyle;

herhangi bir uyaran vasitasiyla 6zne disinda veya Ozneyle birlikte var olanin, duyular



yardimiyla kavranacak hale getirilmesi, yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi, eski ifadeyle

“idrak-iil mahsuse”si ( Ak¢am; 2004 ) demektir.

Algilama, kavramlarin yardimiyla kolaylasmaktadir. Hem nesne ve objeleri hem de 6zneyi
kapsadigi i¢in “alg1”, oldukc¢a karmasik bir dizi zihinsel islemden sonra gercgeklesir.
Duyumsamadan, ayrintilarin fark edilmesine; farklardan karsilagtirmalar yoluyla gruplama ve
kavramlastirmaya, kavramlarin sagladigi kolaylikla yapilabilecek ¢ikarimlara varan genis,
uzun ve girift eylemleri kapsayan alginin istenen diizeyde gerceklesmesi, kisacasi; saglikli bir

algilamanin olusabilmesi, biligsel gelisim siirecine ait bilgilerin bilinmesine baglidir.

Heniiz biitiin yonleriyle agiklanabildigini sdyleme imkanina sahip olamadigimiz algilama

yetisi ile ilgili biligsel bilim arastirmalari, 6zellikle son 50 yil i¢inde artmustir.

Peirce ('), "Bir kavram vasitasiyla yaratmay1 diisiindiigiiniiz pratik etki nedir" sorusunu sorar
ve ona su cevabi verir: " Yaratilan etkilerin anlami, yonelttiginiz kavramm anlamidir.”

( Filizok: Encyclopaedia Universalis, Cilt: 12’den nakil )

Kavram ogrenme, biligsel gelisim siirecinin en Onemli esiklerinden biridir. Her c¢ocuk,
yasamin ilk giinlerinden baslayarak, algiladig1 uyaranlarin benzer yonlerini gormeye, segmeye
ve onlar1 kavramsal olarak birlestirmeye c¢alisir. “Kavram 6grenme” adi altinda toplanan bu
ugrasilar, ¢ocuga, gevresi ile etkilesimi agisindan biiyiik kolayliklar saglar. Cocuk, 6grendigi
kavramlar cergevesinde, her yeni uyarana ayri bir tepki gostermek yerine, uyaranlara grup
ogeleri olarak tepki gosterir. ( Karadeniz; 2002/3 ) Islem oncesi evreye tekabiil eden bu
tepkisel algida, kavram siirlart belirginlesmemistir. ( Biitiin dort ayaklilar “kedi”dir/ Her

erkek “baba’dr...")

Imgelerin, kavramlar1 ¢agristirmada 6nemli bir islevi vardir. Bu islevi dikkate alarak islem
oncesi donemde, ¢ocuga bir yandan algilama diizeyine gore oyun, kitap, oykii sunarken; bir
yandan da ¢ocugun belirginlesmemis kavramlar bakimindan kalici korkular edinmesine yol
acacak imgelerin kullanilmamasma dikkat edilmelidir. ( Disarida “écii” vardir. Geceleri

FEENTS

“cinler”, “periler” gelir. : Digsar1 = Tehlike, Gece = Korku...gibi. )

' Charles Sanders Peirce (1839-1914); Amerikan mantik¢is1 ve filozofu isaret biliminin kurucularindandr.
Onun calismalar1 Bertrand Russell ve Alfred North Whitead'r etkilemistir. Peirce, "Phénoménologie” yahut
"phanéroscopie" adin1 verdigi kategoriler teorisinin kurucusudur.



Basit kavramlastirmalar, alginin somuttan soyuta dogru yol almaya bagladigini gosterir.
Algmin kesinlesmesi, derinliginin artmasi, smirinin genislemesi, gelisimin somut- soyut
islemler evresinde gerceklesir. Bu evrelerde, deneyimlerin artmasina ve gesitlenmesine
paralel olarak, insandaki kavram, terim ve s6z dagarcig1 da zenginlesir. Ayrimlama ve fark
etme yetisinin gelismesiyle, cocugun anlamli ve mantiksal soyutlamalar yapmaya baslamasi
bu donemdedir. ( Kedi “miyavlar”, képek “havlar”, kuzu “meler”, hepsi de dort ayaklidir.

Kedi, kopekten daha kiigtiktiir. Kopek kuliibede, kuzu agilda yatar... )

Bu dénemde, ¢ocugun kavram gelisimine yardimci olabilecek kaynaklarla tanigmasina zemin
hazirlanmalidir. Farkliliklar, zitliklar, karsilagtirmalar iceren metin, sekil ve oyunlar sunularak

cocukta; tahlil, tespit, kiyas, kurgu, elestiri mantig1 gelistirilmelidir.

Piaget tarafindan onemi uzun siiredir vurgulanan “kavramlastirma”, Harlow (1959), Kendler
ve Kendler (1962) gibi psikologlarin dnderliginde yapilan caligsmalarla gelistirilmis ve kavram
O0grenme ile ilgili olarak standart yontemler belirlenmistir. Biligsel siire¢, ayn1 zamanda
zihinsel, fiziksel, sosyal ve ruhsal bir siiregtir ve dogal olarak da dogrudan Egitimbilim’in
konusudur. Ancak, Egitimbilim’in konusu oldugu kadar Tip, Psikoloji, Sosyoloji, Estetik gibi
diger disiplinlerle de ilgilidir. ilgili disiplinlerin hig biri tek baslaria bu karmasik siireci tam
ve dogru olarak izah edemezler. Izahtan 6te, bu siiregle ilgili sorunlarn giderilmesi de
disiplinleraras1 g¢aligmalar1 gerektirir. Son zamanlardaki yeni, list- alt- yan disiplinlerin
olusturulmaya baslanmas1 da bu ihtiyagtan kaynaklanmaktadir. ( Orn.; Psikoloji ve Insani
Bilimler, Bilisim Bilimleri, Algilama Estetigi, Iletisim Sosyolojisi, Egitim Sosyolojisi, Bilisim
Teknolojileri...gibi.)

Bilissel Gelisim ve Egitimbilim

Egitim, biliylimenin ve gelisimin gerceklestigi bebeklikten yaslanmaya kadar devam eder.
Fakat, egitimin temeli cocukluk déneminde atilir. Insanin gsterdigi her tiirlii olumlu-olumsuz
gelismede, cocukluk doneminde aldigi egitimin izi vardir. Gelisim psikologlari, kisinin
gecirmis oldugu gelisim evrelerini “Gelisim donemleri” olarak tanimlarlar. Bu donemler;
bebeklik ve ilk ¢ocukluk ( 0-6 yas), orta ¢ocukluk ( 6-12 yas ), ergenlik ( 12-18 yas ), geng
vetiskinlik ( 18-30 yas ), yetiskinlik, yashilik donemleri seklinde adlandirilirlar. Egitim, biligsel
gelisim evrelerine uygun bir icerikte ve bilimin tespit ettigi kurallarin gere§ine gore

diizenlenmelidir.



Bilissel gelisim kurallar: denildiginde ilk akla gelen isim, Jean Piaget’dir. Piaget, ¢cocuktaki
biligsel gelisimi su dort temel asamaya ayirarak tespitlerini siniflandirmis ve buna gore
cocukta olusan alg1 ve davranis bigimlerini hiyerarsik olarak izah etmistir: 1. 0-2 Yas Arasi
Biligsel Gelisim ( Duyusal Motor Dénem ), 2. 2-7 Yas Aras1 Biligsel Gelisim ( Islem Oncesi
Dénem ), 3. 7-12 Yas Arasi Bilissel Gelisim ( Somut Islemler Dénemi ), 4. 12 Yas ve Sonrasi
Bilissel Gelisim ( Soyut Islemler Dénemi ) ( Yapict; 2006 )

Her ne kadar Piaget’in bazi diisiinceleri (6zellikle deneyleri ) hala tartisilip elestirilmekteyse
de, biligsel 0grenme teorisyenleri, biligsel gelisim konusunda Piaget’nin bazi kavram ve
tespitlerini yine de kullanmaktadirlar. Piaget’nin bilissel gelisim ilkeleri, egitim bilimi ile
ugrasan pek cok bilim insaninca da esas alinmis ve uygulanmaya calisiimistir. Onun
simiflandirmasimi destekleyen yeni kuram ve siniflandirmalar da gelistirilmistir. [ Harlow

(1959), Kendler ve Kendler (1962), Zeaman ve House, (1963) gibi. ( Bkz.: Karadeniz, 2002 )]

Biligsel gelisim siirecinde “imge kullanimi1”, Piaget’nin siniflamasina gore, islem oncesi
donemde ( 2-7 yas ) baglar. Bu donemde ¢ocuk, belirtecleri ( nesnel durum, objelerin yerine
gecen kelime ve imgeler) anlamlardan ( bu kelime ve imgelerin ima ettigi algilanamayan
durumlar- olaylar ) ayirt etmeye baslar. Nesnenin devamliligini korudugunu bu evrede

ayrimlayabilir. ( Karadeniz; 2002: 7))

Bu diizeyin bir diger temel 06zelligi de ¢ocugun hala “ben merkezli” ve “tek boyutlu
odaklanma egilimli” olmasidir. ( Orn.: O, denize gidecekse, herkes denize gitmek zorundadir.
O, oyun oynayacaksa, herkes ona izin vermek zorundadir! ) Bu donemde “ornekseme”
belirginligini yitirmeye baslamis, fakat yerini “i¢sellestirme”ye birakmistir. Oyun esnasinda
hayal giliciiniin ortaya ¢iktigi bu donemde, oyunlardaki kahraman imgelerinin ¢ocuk
tarafindan igsellestirildigini bilerek, ig¢sellestirecegi tiplemelerin en azindan zararsiz olmasi
saglanabilir. ( Counter Streik, Pokemon gibi oyunlari oynayan ¢ocuklarin normalde de
kendilerini o oyunlardaki tiplemelerin yerine koyarak oyunlar iiretmeleri, bizzat

gozlemledigimiz tipik 6rneklerdendir.)

Somut islemler diizeyine hazirlik donemi olarak adlandirabilecegimiz 4-8 yas arasinda ( islem
oncesi donemin sonlar1 ) ¢ocuk, dnceki donemde oldugundan daha karmasik diisiinceler ve

imgeler olusturur ve ¢ocukta kavramsallastirma siireklilik kazanir. Orta ¢ocukluk ( 6-12) veya



Piaget’ye gore “somut islemler” doneminde mantiksal diistinmenin temelleri atilir.
( Sumiflama, ayrimlama, siralama, par¢a- biitiin iliskisi, ters- diiz islemler yapabilirler.)

Ergenlik donemi veya “soyut islemler” evresi, erkek ve kiz c¢ocuklarindaki fiziksel
degisimlerin hizli ve sikga goriildiigli donemdir. Bu doénem ¢ocugu, kavramlari mantiksal
olarak kullanabilir. Cocuk, belirli bir sorunu ¢6zmek icin ardisik ¢oziimleme ( kombinasyonal
analiz) yapabilir. Ardisik ¢oziimlemelerden ve basitlestirici kurallardan faydalanma yetenegi,
matematiksel diisiincenin alt yapisini bigimlendirir ve iist matematiksel uslamlamanin
kavranmasi igin kesin bir 6n adimdir. Bu donemde diisiince mekanizmalari ile zihnin mesgul

edilmesi, soyut islem donemindeki biligsel isleyisin baslica 6zelligi olarak goriilmektedir.

Insan, bu dénemlerin her birinde donemin geregi olan davramslarda bulunur. Bu sebeple,

insanin bilissel gelisim- degisim- donusim evrelerini bilimsel kurallarla, sistematik bir

sekilde dikkate almavyan her tiirli egitici faalivet, iyi niyetli dahi olsa, fayda verine zarar

getirir. Son zamanlarda kismi iyilestirmeler goriilmesine ragmen heniiz egitim- &gretim
faaliyetlerimizin c¢agdas, bilimsel bulgularin 1s18inda, gereken dikkatle diizenlendigini
sdyleme imkanma sahip degiliz. [Ikdgretim programlarmin ve ders kitaplarinin, “coklu zeka
yaklasimi”na uygun hale getirilmesi ¢abalari, biligsel gelisim kurallarinin egitimdeki geregini
kavrama belirtileri olarak takdir edilmektedir. Ancak; anne-baba egitimi, ¢ocuk egitimi,
egiticinin egitimi konularinda yapmamiz gereken ¢ok is vardir. Nitekim, “Cocukta Bilissel

Gelisim” adl1 eserde de benzer bir tespit yapilmakta ve:

“Egitim sistemimizde, oOgrenme- Ogretme siireci ¢ocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve
diistintistine uygun olarak tasarlanmamakta, yetiskinlerin beklentilerine uygun
olarak kurgulanmaktadir. Bu ise, yasamdan kopuk, kendi biligsel stratejilerini
olusturamayan, diinya sahnesinde basarisiz olarak algilanan ¢ocuklarin

vetismesiyle sonu¢lanmaktadir.” denilmektedir.( Senay/ Mehmet Yapici: 2006 )

Bilissel gelisim konusunda yapilan ¢alismalarin ortaya koydugu her yeni bulgu, ¢cocugun “bir
bliyiik gibi diisiinemeyecegi” fikrini ve “cocuga gore”ligin egitim bilimi acisindan onemini
pekistirmektedir. Imagologie, “dtekini anlamak” ise; kendimizi “dteki” konumuna terk
etmisligimiz bir yana, en yakinimizdaki “6teki” olmaktan kurtulamayan c¢ocuklarimiz igin
kisaca SN-1K ( Ne, Nerede, Ni¢in, Nasil, Ne zaman, Kim? ) scklinde 6zetlenen sorulari
yeniden sormali ve bilimsel olarak tutarli, gegerli cevaplar verebilmeliyiz. Cocugun kisiliginin
olustugu doénemde cocukla ilgili olan her yetiskin: Cocuk kimdir? Hangi g¢ocuk, hangi

donemde, neyi, nasil algilar? Nigin boyle algilar? Cocuga, ne, ne zaman, nasil verilmelidir?



Ne kadar verilmelidir? Ben, cocuk i¢in neyim, kimim? Nasil olmaliyim? ...gibi sorulari
sormalidir. Bu gibi sorulara biligsel gelisim kurallarina uygun cevaplar veremedigimiz siirece,
0zel olarak ¢ocuk egitiminde, genel olarak da egitimde basarili olma sansimiz yoktur. Cocugu
bilimsel saglikta yetismeyen toplumlarin saglikli gelisebilecegine inanmak da, olsa olsa
“hayal” olur. “Gelismis” diye nitelendirilen toplumlarin ¢ektigi toplumsal sikintilarin altinda
da cocukluk donemindeki ihmaller, yanlislar yatmaktadir. Cocugun okudugu kitaplardan,
gordiigii- seyrettigi tiplemelere kadar her yanlig, onun bilincine veya bilingaltina iz birakarak

zamanla disa vurulmaktadir. Bu tespitimizle ilgili sayilamayacak kadar 6rnek vardir.

En Yakimmmzdaki “Otekiler”, Cocuklarnmz! Cocuk Edebiyati? / Cocuklar icin
Edebiyat ?

“Kitap, en i1yi 6gretmendir.” soziinii bilir ve ¢ocuklarin kitap okumasini isteriz, ancak “en iyi”

Ogretmenin hangi nitelikleri tagimasi gerektigini bilir miyiz?

Son zamanlarda sayilarinin artmasindan duydugumuz memnuniyetle birlikte endiselerimizi de
artiran c¢ocuk kitaplarmin, elestirel bir gozle irdelenmesine ihtiyag vardir. Zira kitap;
goriinlistinden konusuna, yazi biiyiikliigiinden i¢indeki tiplemelere kadar ince elenip, sik
dokunmas1 gereken onemli bir aractir. Bir kitap, “cocuk icin” ise, hangi yas grubuna hitap
ettigi belli olmali, igerigi de o yas grubunun biligsel algi diizeyine uygun olmalidir. Son
zamanlarda bir tir “telif kacamagi” ortaya c¢ikmis ve c¢ocuk klasikleri taninmaz hale
getirilmistir. “Cocuk edebiyati mi, ¢ocuklar i¢in edebiyat m1?” sorularinin tartigildigi bir
ortamda, sadece hazirlayan(?)1 belli bu tiir uctibe eserler, ne “cocuk edebiyat” siniflamasina
sokulabilir, ne de “cocuklar i¢in” bir edebi iirlin olduklarina hiikmedilebilir bir vaziyette
kitapgilarda, seyyar saticilarda bol miktarda bulunabilmektedir. Buna ragmen, “cocuklar igin”
olduk¢a 6nemli ve onemli oldugu kadar da sorunlu, genis bir edebiyat etkinliginin varligi
sevindiricidir. Giilsiim Cengiz, Cocuk ve Genglik Yazini isimli yazisinda bu konu hakkindaki

tartismalardan sOyle soz ediyor:

“Cocuk yazini kavrami iilkemizde ¢ok tartisildi. Kimi “cocuk yazimi yoktur,
olmamalidr” dedi. Kimi, kahramant ¢ocuk olan her kitabt ¢cocuk yazini alaninda
degerlendirdi. Ancak giiniimiizde, ¢cocuk ve genglik yazini kavrami daha ¢ok kabul

gordii. Ben de bunu dogru bulanlardanim. Peki, nedir ¢ocuk ve genglik yazini?



Yasamda var olan her seyin ¢ocugun-gencin goziiyle ve bakis ac¢isiyla algilanip
onlarin i¢ diinyasini yansitan, diis giictinii, merak duygusunu harekete gegiren ve
yvazinsal deger tasiyan oykii, masal, siir, oyun ya da roman big¢iminde yeniden

anlatilmasidir.” ( Cengiz: 2006 )

Bu ifadelerde, cocuk ve geng icin iiretilen edebi eserlere yonelik dnemle alt1 ¢izilmesi gereken
iki nitelik belirtilmektedir: 1- Oykii, masal, siir, oyun ya da roman tiiriindeki edebi deger
tagiyan eserin icerik kurgulamasi; “yasamda var olan her sey, ¢ocugun/gencin bakis agisindan
algilanarak” yapilmali, 2- Bu igerik kurgulamasi, “cocuk ve gengte diis giliclinli, merak

duygusunu harekete gecirme”edimini amaglamalidir.

Cocuk ve gengler icin lretilen eserlerin “edebi ( yazinsal ) deger tasimasr”, bu konuda fikir
ylriiten herkesin “en temel kosul” olarak kabul ettigi niteliktir. Bu nitelik; ¢ocuga sunulan
eserin, ¢cocugun i¢ine dogdugu ana dilin kurallarina uygun bir anlatimla yazilmis ya da
cevrilmis olmasi( Uzun; 2006 ), bigim ve icerik acisindan da estetik bir deger tasimasi

anlamini tasir.

Cocuk kitaplarinda gorsellik, yani resimlerin ve baskmin niteligi ¢ok 6nemlidir. Ozellikle
okul oncesi ve ilkdgretim 1./2./3. siniflardaki ¢ocuklara yonelik kitaplarda resim yogunlugu
daha cok olmalidir. Resimler; Oykii, masal ya da romanda anlatilan olayr g¢ocugun
imgeleminde canlandirmasina yardimci olacak nitelikte, iyi ¢izerlerin elinden ¢ikmis, diizeyli

tirtinler olmalidir. ( Cengiz: agy. )

Cocuk ve/ya geng, kendisi i¢in {iretilen ve sunulan eseri eline aldigi zaman; eserin dis
goriliniisiinden- eserin konusuna, eserdeki olay kurgusundan- olayin anlattminda kullanilan
dile, eserde kullanilan resim, yazi gibi gorsel unsurlardan icerik kurgulamasindaki tiplemelere

kadar kendi diizeyinde “algt zevki” olarak ifade edebilecegimiz bir hazzi duyabilmelidir.

Secilen yazi karakteri, yazilarin puntosu (harf biiytikliigii), satir araliklart ¢ocugun yasina
uygun olmalidir. Dizgi ve yazim yanliglar1 olmamasina 6zen gosterilmelidir. Cocuk kitaplari
iyl kagitlara basilmali, baskisi, cildi temiz olmalidir. Kitabin kapagi; kagit, diizenleme ve
resim yoniinden ¢ocugun ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali, kapaktaki yazi ve resim birbirini
kapatmamali, ( Cengiz: 2006 ) kapagin bir yerine yayin evi, kitabin okuma yasi, tiirii ile

yazari ( hazirlayan degil ! ) yazilmalidir.



Bilinmelidir ki; “alg: zevki”, estetik bir duygu olarak cocukta da vardir. Bu estetik duygunun
tahriki, cocukta kitap “a/ma istegi” dogurur. Eser sahiplerinin, sunduklar1 eserler de, bir
anlamda, “ticari bir iiriin” niteligindedir. Bu sebeple, ¢ocuklar i¢in yazilan eserlerde estetik
zevki oksayan gorsel unsurlar kullanilmalidir. Alma giicii de hesaba katilmasi gereken
hususlardan biridir. Kitap, cocugun ya da gencin kendi cep har¢ligiyla alabilecegi bir fiyatla
satilmalidir. Bir roman kapag: icin; “Kapak diizenlemesini kime yaptirsam?” diyebilen bir
yazar ya da yayinevinin, ayni 6zeni “cocuklar i¢in” {iretilen eserler konusunda gostermedigi
bir gercektir. Oysa “reklam sektorii”, bu konuda ¢ok daha arastirmaci ve dikkatlidir. Ozellikle
goriintiili basinda ¢ocugun gorsel zevki; renk, bigim, imge, sembol, i¢sellestirme, 6rnekleme

gibi pek cok yonden dikkate alinmakta ve ¢ocuk {izerinden ticaret yapilmaktadir.
Kahraman imgeleri

Yazili iirtinlerde her olay, bir veya birka¢ kahraman tiplemesi vasitasiyla okura aktarilir.
Onemli birer imge sayilan bu kahraman tiplemeleri hangi niteliklerle donatilmistir? Bu
tiplemeler olusturulurken algilama yonii de hesaba katilmis midir? Bilindigi {izere, ¢ocuk
ve/ya genc¢ okudugu kitaplarda, izledigi filmlerde bulunan tiplemelerle 6zdesim kurar. Her
zaman olmasa bile, bu 6zdesimin igsellestirilebilecegi, bilingalti1 ya da biling tepkimeleri
yoluyla davranislara yansiyabilecegi olasiligi, gozden irak tutulmamalidir. Bu sebeple
eserlerdeki tiplemelere 6zel bir 6zen gosterilmelidir. Tiplemelerin saglikli bir duyarlilig
gelistirmeye yardimer tiplemeler ( insani ve milli degerleri dikkate alan fakat evrensel
degerleri goz ardir etmeyen, oz giiveni gelismis ama baskalarinin hak ve ozgiirliiklerine saygi
duyan, cesaretli fakat saldirgan olmayan, hosgoriilii fakat haksizliklar karsisinda medent
ustillerle miicadeleci, direngli, insana-dogaya- ¢evreye- emege duyarl ve saygili, baris-sevgi-

demokrasi kiiltiirii gelismis... tiplemeler) olmasina caligilmalidir.

Eserlerdeki “kahraman” tiplemeleri, -gercekiistii olsalar bile- davranis donanimlari
bakimindan olabilirlik ve kabul sinirlarini zorlayici abartilarla dolu (Harry Poter, Strapoz vb.)
olmamalidir. Siiphesiz ki imgeye yiiklenen anlamlardan bir kismi hayal, diis, muhayyile... ile
ilgilidir. Bu sebeple eserlerin bir kisminda olusturulan tiplemeler ve anlatilan olaylar, ¢ocugun
tasavvur ve tahayyliliinii zenginlestirmeye yonelik olacaktir. Ancak, bunda da makul ve
mantikli bir doz ayarlamasi yapilabilmelidir. James Kriiss’lin yaptig1 gibi, gercek ve sahte
kahraman tiplemelerinin 6ykii i¢cinde Oykiiler seklinde tartistirilmasi ( Kriiss, 1987 ) suretiyle
“dogru” ya da “yanlhis” kahraman imgelerini okura sorgulatmak, elestirel bir bakis

kazandirilmasi ac¢isindan yararl olabilir.



Bugiin, “medya ¢ocuklugu” diye bir cocukluk tipinden s6z edilmektedir. Aslinda bu durum,
Postmann’in ( N. Postmann; 1983 ) dedigi gibi “cocuklugun kaybolusu” olarak da
anlagilabilir. Gergekten de en yakimimizdaki ornekler, bu tespiti dogrular niteliktedir.
Toplumumuzda, kendi yaptiklar1 oyuncaklarla kendilerinin kurguladiklar1 veya geleneksel
olarak Ogrendikleri oyunlar1 sokaklarda oynayan ¢ocugu bulmak imkansiz hale gelirken;
televizyon veya bilgisayarlarda sanal oyunlar izleyen veya o sanal oyunlardan 6ziimsedikleri
abartili imgelerle bezenmis tiplemeleri taklit eden, i¢sellestiren ¢cocuk 6rnegi ¢cogalmaktadir.
Bu tiir oyunlar, ¢ocugu ucuk bir hayal diinyasina saplamakta, onun yaraticiligini koreltmekte
ve ¢cocugu “sadece kurgulanan bigimler i¢inde kisitli hareket edebilen bir tiiketici” konumuna
diisiirmektedir. Ozellikle bilgisayar oyunlarmin en gelismisleri bile, pedagojik acidan
sayillamayacak kadar c¢ok sakinca icermektedir. Cagin geregi olarak gittikce yayginlasan
bilisim ve iletisim araglarindan vazge¢cmek miimkiin olmadigina gore; her yas grubuna
yonelik pedagojik igerikli, ¢ocugun yaraticiligini, muhakemesini, elestiri, secme, dogruyu
tercih gibi yeteneklerini kullanip gelistirebilecegi programlar1 yazmak ve iiretmek, ivedilikle
ele alinmasi gereken bir sorun olarak diislinlilmelidir. O zaman; sanal bir diinyaya terk
ettigimiz ve yiklendikleri radyasyonun fiziki gerginligiyle birlikte oynadiklar1 veya
seyrettikleri oyunlarin bilimsel verilere dayanmayan igerikleri etkisiyle patlamaya hazir
bomba haline getirdigimiz ¢ocuklarimizi bir nebze de olsa kurtarma ihtimalimiz olur. Aksi
takdirde; ulusal ve evrensel dogru deger yargilarin1 tanimayan, kurgulanan diinyasinda marazi

kisiliklere biiriinmiis ¢ocuklardan sikayete devam etmekten bagka secenegimiz yoktur.
Okul Kitaplari ve Okuma Parcalari

Okul kitaplarinda son yillarda ¢oklu zeka uygulamalar1 esas alinarak degistirilen program
cercevesinde yapilandirict bir yaklasim sergilenmeye baslanmustir. Inceledigimiz ilkdgretim
kitaplarinda gorsellik ve igerik acisindan eski kitaplara gore bir hayli iyilesmenin olmasi
sevindiricidir. Kitaplarda; editér, dil uzmani, gorsel ve teknik yonetmen, gorsel ve teknik
tasarim ekibi, resimleme ekibi, kapak tasarumcisi, program gelistirme uzmani, ol¢me
degerlendirme uzmani, rehberlik ve gelisim uzmani gibi sorumlularin belirtilmesi 6nemli
sayilabilecek degisikliklerdir. Kitaplar icin secilen pargalarin isabeti, islenis metodu ve
hazirlayanlarin uzmanliklari tartisilabilir olsa da gegmise gore bir hayli farkliligin oldugunu
sOylemeliyiz. Tiirk¢e kitaplarindaki incelemelerimize dayali olarak su tespitlerimizi de ilave
edelim: 7. ve 8. siniflar i¢in hazirlanan kitaplarda kayda deger bir iyilesme goremedik. 6.

sinifa kadar olan Tiirk¢e kitaplarinda parcalarin islenisindeki basamaklar ( Hazirliklar,



anlama, dinleme, okuma, s6z dagarcigini gelistirme, kazanimlar tablosu, diger disiplinlerle
ilgi kurma...) olabildigince bilissel gelisim verilerine uygun hazirlanmaya calisilmistir. 1. ve
2. smif kitaplarindaki igerik, tiimevarim metoduna gegis aceleciligiyle olsa gerektir ki, ¢cok
kalabalik hazirlanmis. Sesli kayitlarin da kitapla birlikte 6gretmene verilmesi iyi diistiniilmiis.
( Diger smiflar da dahil, goriintiilii kayitlarla desteklenmesi, yarari artirir.) Parcalarin
seciminde ve islenisinde 6grencinin sorgulama, elestirme ve ¢eliskileri bulma gibi muhakeme
yetisini gelistirmesine yonelik olanlarina daha fazla yer verilebilirdi. Okuma pargalarinin
seciminde hem milli kiiltiir hem de diger uluslarin kiiltiirlerinden izler tasiyan pargalarin
dengelenmesine dikkat edilmis. Artik Bati’da da egitimbilim ag¢isindan yararli bulunmadigi
icin ayiklanmaya tabi tutulmus ( Yalan sdyledik¢e burnu uzayan bir tahta: “Pinokyo”, ihtiyaci
olana yardim etmeyen bir “Karinca”, “aptal” olan bir “Karga”...gibi) pek ¢ok unsurun, okuma

parcalarinda belki sadece elestirel bakis1 harekete gegirici unsurlar olarak yer almasi gerekir.

Hentiz bu konularda yeteri kadar ayiklama yapabildigimizi soyleyemeyiz.

Imgenin, “imaj” oldugunu kabille ifade edecek olursak, okul kitaplarinda bir hayli imaj
degisikligi oldugunu soyleyebiliriz. Imgenin, felsefedeki anlamiyla “Gteki’ni anlamak”
oldugunu kabille diisiiniirsek, “modern diinya” diye tabir edilenlerin okul kitaplarindaki

duruma gore, egitimde ¢agdas bir seviyenin hala “haydl” oldugunu sdylemek zorundayiz.
SONUC YERINE:

1- Bilimsel terimlerin iiretim ve anlamlandirilmasi konularinda mutabakat saglanmali ve
yeni olusturulacak disiplinlerin sinirlar1 konusundaki belirsizlikler ortadan kaldirilmal
ya da en azindan disiplinlerarasi alanlar iyi belirlenmelidir.

2- Uluslararas1 alanda disiplinlerarasi ( interdisipliner) bir anlami olan “imagologie”,
bizde de “dteki’ni anlamay1 esas alan bir ortak disiplindir. Insanm biligsel gelisim
basamaklarindaki algi diizeyine gore diizenlenmeyen bir egitimin, “bilimsel”
oldugunu iddia etmek miimkiin degildir. Bu sebeple egitimin muhatabi olan her
ilgilinin, “6teki” konumundakilere yonelik olan her iiretiminde kullandig1 imgelere
dikkat etmesi gerekir.

3- Egitimin anlamli ve yararli hale gelmesi; bu imgelerin, “ne, nerede, nigin, nasil, ne
zaman, ne kadar, kim?” sorularina, ¢ocugun biligsel diizeyine uygun cevaplar
bulabilmesine baghidir. Aksi durumda her tiirlii egitme girisimi, iyi niyetli dahi olsa,

fayda yerine zarar getirir. Bu sebeple; oOzellikle yetiskinleri ve egitimin etkin



vericilerini “gocuga gore” esasina uygun olarak yetistirmeden, egitimden beklenen

verimi elde etmek miimkiin degildir.
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