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Falih Rifki Atay bir yazisinda
s0yle diyor : .

“Biz yazicilar bir hayli mektup

aliriz. Gazeteleri ve dergileri de gbz-

den . gecirmek zorundayiz. Cok defa
kendi kendime soruyorum : ‘Acaba
nigin disiind{igiimiizii ve duydugu-
muzu, yaz ile, derli toplu anlata-
miyoruz? . ' .
Bunun yeni bir sey oldugunu
sanmaymiz. Osmanlica devrinde de
boyle idi. O vakit konugma diline
gegmeyen kelimelerin -manalarmi da
birbirine kansgtirdigimiz igin iistelik

| giling de olurduk. ‘Diisiindiigiini
- ve duydugunu kargisindakine derli

topln anlatabilmek’ ne bir meslek
ne bir sanattir. Bu, ortadgretimden
gecen her vatandagin yapmasi gere-
ken ve yapabilecegi seydir. Hikdye
yazmak bir sanattir; fakat diin- ak-
sam basindan -gegeni anlatabilmek
bir. sanat degildir.”*

Bu -saptayimin iizerinden otuz

_‘y111 agkin bir siire gegmistir. Buna

kargin, deginilen sorunun ¢oziimlen-

1R Rifkt Atay. Nigin Kurtulmamak,

| Istanbul, 1953,



Administrator
Note
Türk Dili, Dil Öğretim Özel Sayısı, TDK Yay., S.379-380, Temmuz-Ağustos 1983


Dil Ogretimi Ozel Sayist 19

digini, goriiniimiin degigtigini sSyleyemeyiz. Ilkogretim, ortadgretim bir
yana, yiiksekOgretimden gegen genglerimizin biiyiik ¢ogunlugu da disin- -
diiklerini, duyduklarini, tasarladiklarimi derli toplu bir bigimde dile geti-
remiyorlar. Anadillerini dogru ve yanligsiz kullanamiyorlar. Ana ve baba-
larn, &gretmenlerin gazetelere, dergilere yansiyan yakinmalari; bu konu
iizerinde yapilan aragtirmalar bunu dogruluyor. Tam tiimce kuramayan,
sOzciiklerin  anlamlarin1 birbirine karigtiran, anlatmak istedifine uygun
sbzciik segemeyen genglerin, ¢ocuklarm acikli durumuna televizyonda,
radyoda da tamk oluyoruz zaman zaman. Yagadiklani somut bir olay,
olgu ya da durum iizerine, diisiinceleri, izlenimleri sorulanlarin nasil ke-
kelediklerini, yokusa dogru gekisten diismiiy bir araba gibi nasi tekledik-
lerini gérmilyor muyuz? Bunun gibi noktay, virgilii tammayan, sozciik-
lerin yazimm umursamayan, ogrenimli kisilerin ehnden ¢gikmiy yazilar
kargisinda tana kalmiyor muyuz?

Diine oranla anadilimizin, degigik yonlerden biiyiik bir gelisim gdster-
digini sGylemeye bile gerek yok. Sozciik ve kavram orgiisii yoniinden var-
sillagmis, anlatim giicii biitiin boyutlariyla ortaya konmustur. Sézciik ve
kavram orgiisiindeki geligimi, anlatim giiciindeki yetkinlesmeyi yansitan
triinler nitelik ve nicelik agismdan diinle kargilagtirma gétiirmez bir di-
zeye ulagmigtir, Anadilin topraginda iiretilen yazinsal iriinlerimizse diinya
yazin haritasinda bashibagina- bir bolge olusturmaya baslamistir. Tiim bu
gelismelere karsin nasil oluyor da belli egitim asamalarindan gegen ¢ocuk-
lartmiz, genglerimiz anadillerini kullanma agisindan birtakim biytk bos-
luklar icindeler? Nasil oluyor da bu gelisme ve degismeler onlarn anadili
duyarlifini, anadili bilincini ve yeterhgml beklenen dlgiilere gore besleyip
gelistirmiyor ?

Oteden beri sorulagelen bu sorulari. yamtlama konuyu insan &gesi,
Ogretim izlence ve igerikleri, segilen yordam ve yontem, kullamlan arag
ve geregler dogrultusunda ele almayi, irdelemeyi gerektirir. Bu da boyle
bir yazznin siirlarimi oldukg¢a agar. Bu yiizden konuyu smirlandiracak,
nirengi noktalariyla yansitmaya ¢alisacagiz. Anadilin kapsamu ve kusatimi,
Ogretimindeki tarihsel gelisim, bugilinkii durumu iizerinde kimi saptayim-
larda bulunacagiz. Betimleyici bir yontemle yapacagiz bunu da.

Anadilin kapsamu ve kusatim

Dilbilimciler, anadili teriminin anlam yiikini belirflemek ve agik-
lamak igin Once terimin yapisi iginde yer alan ana sozciigiinden yola ¢ik-
mislardir. Ciinkii gocugun dilsel olusum ve gelisiminde ananm etkisi,
ananin pay1 oldukga bityiiktiir. Oyleki ¢ocuk dogdugu ve iginde solumaya
basladig1 dil ortamin1 anasinmkiyle dzdesleyerek gelistirir. Algiladig: sesler,

ses kaliplari, vurgulama, tonlama gibi dile 6zgii 6geler ananin dilinden -
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kaynaklanir. Bunlar oriintiilenerek bagka bir deyisle dilsel edimlere donii-

serek gocugun bilingaltina yerlesmeye baglar. Boylece anadilin altyapisi

bilingaltinda "kurulmaya baslar. Bilingaltinda kurulmaya baslayan bu

dilsel altyapi, biitiin bir yasam boyu kolay kolay degismez. Nitekim ¢ogu

. yetiskinlerin dillerinde gézlemledifimiz agiz- ve sive izleri g¢ocukluk
dilimizin  bugiine uzantisindan bagka bir sey degildir.

Kimi sézliikler ve dilbilimciler de anadilini salt anaya degil, gevreye
yaslandirirlar; gevrenin dili olarak tamimlarlar : “Insanin iginde dogup
biiytidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk &grendigi dil.”? Kuskusuz bu
tammin da dogrulufunu yadsiyamayiz. Cocufun anasindan Ogrendigi
dil gevresinin de dilidir. Bu gevre degisip gelistikce bir Olgiide anadili
de gelisip degisir. Nitekim bu olguyu da géz 6niinde tutanlar, anadili terimi
icin §0yle bir tanim geligtirmiglerdir :

“Anadili, baglangigta anneden ve yakin ailé (;evresinden, daha sonra
da iligkili bulunulan g¢evrelerden 6%renilen, insamin. bilingaltina inen ve
bireyin bir toplumla en gii¢li baglarini olusturan dildir.” 3

Tanmmn da igerdigi gibi, ses, anlam ve diigiince driintiisii olarak bilin-
caltina inen anadili, bir ses dizgesine, daha dogrusu evreni anlama ve an-
latma yoluna doniigiir. Bu yoniiyle evrene bakiy agumz: belirlemede, olay-
lan, olgulan alimlaylp yorumlamada basat etkenlerden biri olur. I¢ diinya-
mizin sinurlarni, evreni algilayly ve yorumlayxs cevrenimizi bir ydniiyle
-anadilimiz ¢izer,

Anadilin evreni yansitmadaki yeri, bireylerin kisiliklerini .olustur-
madaki bilyiik etkisi diiglince tarihi boyunca birgok bilim adaminin, bunun
yani sira da birgok dilbilimcinin iizerinde durdugu basat konulardan biri
olmustur. Wiitgenstein’in su iinlii séziinii anahm burada : “Dilimin sinir-
lar1 diinyanin sinirlart demektir.” Heidegger'in “Dil diisiincenin ve varligin
evidir” saptamasi da anadilin evreni yansitmadaki islevine gotiirir bizi.

Salt evreni yansitan, onun smmrlanni diigiince ¢evrenimizle sinirlayan
bir etken degildir anadili. Bu ¢izimi kendine 6zgii yasalar, ilkeler i¢inde
- gergeklestirdigi icin bireylerin ulusal ve toplumsal k1$1]1k1er1n1, ulusal 1ra-
~ lanm (karakterlerini) belirlemede de ana etkenlerden biri olur. Oyleki
bizi biz kilan, bizdenlifimizi olusturan ve belirleyen anadilimizdir bir yerde.
Anadilin bu islevini bir Alman diigiiniirii Wilhelm von Humbold daha 1836
yihinda s&yle vurgular :

“Bir ig varlik olan dil, etkin bir rub giicii tagir. Bu yok edilmez ulusal
dzelgeyi bireyler paylagir ve bundan, biyik kigiler dogar. Dil var11g1 eylem,
_ egilim, dusunce gibi ulusun karakterine bagh olup onu niteler. I¢ benligi

2 B, Vardar. Dilbilim ve Dilbilgisi Terimleri Sozligii. Ankara, TDK, 1980. 20. s.
8 Dogan Aksan. “Anadili”, Turk Dili, say1 285 (1 Haziran 1975).
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belirten dilin en ince 6rgi iplikleri ve kok sagaklar ulusal ruh gucune
baghdir. Dil bir i¢ yasanti, digiince ve diinya kalibidir.” ¢

W. von Humbold’un dil terimini anadili yerine kullandigin1 animsat-
maya gerek yok. Ciinkii kimi dilbilimcilere gére dil degil, anadili ya da
anadilleri vardir : “...Diller toplumlarin ruhunun dig gériinilisiidiir; ulus-
larin pek ¢ok 6zellikleri kendini dilde belli eder. Bu nedenler, dilleri temelde
birbirinden ayiran ses ve bigim ayirimlar1 gibi bu i¢ bigim Ozellikleri de
onlarn baska, kendine 6zgli bir kimlik tasir durumuna gelmelerine yol
agar. Anadili kavrami ve terimi bu nedenle birgok dilcilerce, bugiin adina
dil dedigimiz, her yoniiyle bizi saran biiyiili varlik yerine de kullanilmugtir.
Bir bagka deyisle bu dilciler, diinyada dillerin degil, anadillerinin bulundugu-
nu kabul ederler. Wilhelm von Humbold'un dogrultusunda yiiriiyen iinli
dil diigiiniirii Leo Weisgerber’in ¢aligmalarinda da anadili teriminin (Mut-
tersprache) genellikle dilin yerine gectigini goriiyoruz. Ayni gorily agisini
degisik incelemelerinde yansitan bir kitabinda da dilbilime diigen gdrevin
ancak ‘dilleri temelde anadili olarak gordiikten sonra dogru bigimde kav-
ranabilecegini’ savunmaktadir. Bilgin her anadilin evreni bir sézciiklestirme,
bir s6ze doniistiirme olayr olarak goriilmesi gerektigini belirtir,”®

Anadili bireylerin evrene bakis agisin1 belirledigi gibi onlarin diigiince
gevreninin de hem olusturucusu hem de degiskenidir. Oyleki bir birey
ancak bir dilde kendi 6z dilinde, anadilinde agik segik diigliniip anlatila<
bilir ancak. $6yle ki evreni s6ze doniistiirme, sozciiklestirme anadilin top-
raginda gergeklestirilebilir. Boyle olunca da anadilin s6z degerleriyle adlan-
dirip adlandiramadigimiz bir diisiince, diislince bigimini ve niteligini kazan-
mamuistir daha. Sézgelimi kimileyin bir seyi adlandirmak isteriz, gelgelelim
“dilimin ucunda ama adlandiracak sézii bulamiyorum™ deriz. Gergekte
dilimizin ucuna gelen bir sey yoktur. O diisiince anadilin séz degerleriyle
bigimlenmedikge, séze doéniigmedikge diigiince niteligini tagimaz.

Bir toplumun ekinsel yaratimini, yagsama bigimini yansitan bir yansi-
tag gibidir anadili. Onun s6z dagarcifina bakarak toplumun yazinsal ériin-
tiisiini, yasama bicimini, bu bigimi olusturan etkenleri gdzlemleyebiliriz
kolayca. Sézgelimi, kirsal kesimde bugiin bir Tiirk ailesi yemekten sonra
“Tanrim verdigin ekmege, nimetlere gilikiirler olsun” diye soylerken Eski-
molarda bunun “Tanrim, soframizdan balifimizi eksik etme!” bigimine -
doniistiiglini insanbilimciler belirtmektedir.

Anadili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel bir insan
yigin1 olmaktan ¢ikartip uluslagtiran en 6nemli etkenlerden. biridir de.
Ayn anadili soluyanlar, aym anadilin havamm-bilincaltma indirmis olanlar

4 A. Dilacar. Anadili lkeleri ve Tirkiye Disindaki Uygulamalar TDK, 1978. 9. s.
% Dogan Aksan, agy.
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arasinda bir yakinlik dogar. Bu, anadilin insan kisiligini bigimlendirmedeki
etkisinden, evrene bakis agilarinin ortakliindan gelir. Bu ortaklia, ana-
dilin bireyleri birbirine baglama giiciine anadili duygusu adim1 veriyoruz.
Anadili duygusu, anadilini dgrenmenin ilk asamasi olan bebeklik ve go- -
cukluk. yillarinda olusmaya baslar, bilingaltin1 ve bilinci kusatarak biitiin
yasam boyunca gelisir. Bir kez bilingaltina yerlesip kisinin, kisilik kumagina
sindi mi kolay kolay yok olmaz, varligim siirdiriir.

Anadilin bireyleri birbirine baglama giicii, anadili duygusunun kolay
kolay silinemeyisi yazincilarin da ilgisini ¢ekmistir. Refik Halit Karay’n
“Eskici” adli dykiisiindeki gocugu animsayalim, Anadilinin konugulmadig
- bir ¢evrede kendi kabuguna ¢ekilmis, koyu bir yalmzliga gémiilmiis g¢ocu-
gun, giiniin birinde kendi dilini konusan biriyle ‘kargilaginca birden degi-
siverir diinyasi. Konusur, konusur, anlatilmaz bir mutluluga ulagir gocuk.
Bir denemecimiz Nermi Uygur da anadilin baglayic1 giiciinii bir deneme-
sinde §oyle dile getirir :

“Yabanda da yalmz degil 1nsan Orada da baskalani var. Onlarsiz
edemeyiz. Gene de onlardan biri oldugumuzu onlarla birlikte yasad1g1m1z1
- sOyleyemeyiz. Onlarin mayasi bir bagka dille tutturulmustur. Onlarin dilini
Ogrensek, otuz yil da o dille konugsak 6liim déseginde son sdziimiiz ana-
dilimizde -olacaktir.” '

Nermi Uygur'un bir denemeci sezgisiyle saptadign bu gergegi dogru-
layan yasanmig bir ornegi de anlatmak isterim burada. 1979da Isveg'e
cagnlt olarak gitmistim. Stockholm’daki Yiiksek Ogretmen Okulunda,
Tiirk is¢i ¢ocuklarinin anadili 6gretimi igin oraya gé¢miis Tiirklerden ana-
dili Ofretmeni yetistiren boliimiinde Tiirk¢e Ofretimi konusunda birkag
ders verdim. Bu arada dgretmenlerle de (Isveg’teki Tiirk is¢i cocuklarmin
egitiminde gbrev almig olan Tiirk Ogretmenler) ‘anadilimizin sorunlar
lizerinde konustum. Bir konusmamin konusu ‘“‘anadilin baglayici glicii”
idi. Nermi Uygur'un yukariya alintiladifim sozlerini de sz arasinda sdy-
lemigtim. Konugmanin bitiminde dinleyenlerden biri boyle bir olaya tamk
oldugunu sdyledi ve sunu anlatti :

“1950’den sonra Isve¢’e gogmiis bir yurttaslmlz cok iyi Isvegce Sgren-
mis. Gogtiiglinde yirmi yagindaymus. Kosullan ve isi geregi hemen hemen
Tiirkgeyi ¢ok az kullanmus. Oyleki Isvegce nerdeyse anadilini unutturmus
ona. Anliyor ama konusamiyormug Tiirkgeyi.

Bu yurttagimiz hastalanmig. Hastaneye yatirmuglar. Sayrihifi kanser-
mis, Baglangigta doktorlarla hep Isvegce konugsur, acisimi sikintistni Isvegge
anlatiyormus. Hastalik ileri bir asamaya varinca Isvegceyle kangik Tiirkge
kullanmaya baglamis. Daha sonralar1 ise Tirkge sozciikler sayiklama,
yakinma durumlarinda one ¢ikmug..,” :
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Benligimizi bdylesine saran ve kusatan anadilinin bir bagka yonii de
iletigimin temel. araglarindan biri olusudur. Bagka bir -anlatimla hem bir
ama¢ hem de bir ara¢ niteligini tagimasidir. $6yle de sdylenebilir,
biitiin bilim ‘ve bilgi dallarma giden yollar -anadilin topragindan geger.
Anadili tam gelismemis, yetkinlesmemis bireyler onu etkili bir 6grenme
araci olarak kullanamazlar. Ogretimi konusuna deginirken de belirtece-
gimiz gibi, anadili kisiligi olugturan bir etken oldugu kadar, yasant: ve bilgi -
donanimumizi olusturan bir aragtir da. Nitekim anadilin bu 6zelliginden
yararlanmayla ilgili kimi deneyimsel caligmalar yapilmaktadir. Ornegin
anadili ispanyolca olan ¢ocuklara Amerikan Ingilizcesini &gretmek igin
dnce bir kiimeye Ispanyolca Ogretip anadillerinin temel kural ve ilkelerini
gdstermis, sonra Ingilizce 6gretimine baglamiglar. Bir kimeye de anadil-
leriyle ilgili hicbir ¢alisma yaptirmadan dogrudan dogruya Ingilizce gre-
timine baslamiglar. Amerika’da yapilan, aym siire, ayn1 yas ve ortam ko-
sullarina goére siirdiiriilen bu galiyjma gostermigtir ki anadilinin temel
kavram ve ilkelerini kavrayan kiime, daha ¢abuk 6greniyor Ingilizceyi ve
daha iyi verim aliyor. v : ’ ,

Amerika’da yapilan bu deneyin bir benzeri de isveg te yapilmigtir.
Bir sinifta Finli ¢ocuklara dnce Fince. ogretlhp sonra- Isvecgeye gecilmis,
bir baska simifta ise dogrudan dogruya Isvegceye baslanmistir. Dogrudan
baglayan sinifta verim, birinciye oranla oldukga diisiik olmustur.

Anadilin bireyin ve toplumun yasammdaki yeri yiizyillarca 6nce anla-
silmig, anadile dénme, her tiirli bilgiyi ve digiinceyi anadilin topraginda
ureterek, anadili yoluyla yayma ve anadlhm ogretme egitimin- bagat amag-
larindan biri- olmustur.

Anadili 6@retiminin geligimine genel bir .bakls

Anadilin, insanin ve toplumun yagamindaki yerinin, dneminin alg-
lanmasi anadile doniig, anadilin s6z degerlerini igleme bilincini yaratmigtir.
Yunanca, Latince, Arapga gibi “kiiltiir ve din dilleri ile anadilleri arasinda”
bireyleri bir segmeye yoneltmistir. bu temel yonseme. Nitekim daha XIV.
yiizyllda Dante’nin Latince karsisindaki tutumu, XVI. yiizyilda Luther’in
degisik Alman lehge ve agizlarindan ortalama bir Alman yazin dilini ya-
ratma eylemi anadile doniis girisiminin ilk drnekleri sayilabilir. XIX. yiiz-
yildan sonra da anadili ogretlml uluslarin "egitim izlenceleri 1<;mde aguhk
kazanmaya baglamustir. :

Ulkemlzde anadili 6gretiminin eskllere giden uzun bir gegmisi yoktur.
- Bir kez Osmanl egitim kurumlari diye adlandiracagimiz sibyan okullari
(mahalle mektepleri), medreseler, saray okullar1 (Mekteb-i Enderfin) ana-
dili diye bir kavram tammaz. Bu okullarda terimsel anlamiyla Tirkge
Ogretiminden sz edilemez. Anadilin (Tiirkgenin) &zelliklerini belirleme,
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kurallarmi saptama gibi bir gereksinim de duyulmaz. Tersine bu egitim
kurumlarinda okuyanlarca horlamr, asagilanir Tiirkge.

IIL. Selim déneminde agilan yeni egitim kurumlanyla birlikte Tiirkce
okuyup yazma gereksinimi de duyulur bir dlgiide. II. Mahmut déneminde
ise riigtiyelerin egitim izlencelerinde anadiline biiyiik 6lgiide yer verildigini
goriiyoruz. Tanzimat donemi boyunca da anadili dersleri igerik ydniinden
belli bilgi ve becerileri (elifba, kiraat, imla, hitabet, hiisn-hat, sarf-1 Osmani
ve inga) kugatir. Igerik ve 6gretme yontemi, tam bir oturmusluk ve belgin-
lik kazanmadan Cumbhuriyet dénemine degin siiriip gider.

Cumbhuriyet dénemi iginde anadili 6gretiminde 6nemli atilimlar yapil-
mustir.® Anadilinin kusatimi igerisine giren dilsel etkinlikler adlandiril-
mus, egitim izlencelerinde bu etkinlikleri yonlendirirken goz 6niinde tutulacak
ilkeler saptanmigtir. Bu ilkelerin genisletilip gelistirilmesi ise yeni Tirk
abecesinden sonra olmustur., 1929 yilinda Tiirk¢e ve yazin izlenceleri
hazirlanip yayimlanmigtir. Bu izlenceye gore Tiirkge ve yazin galigmalari
ve etkinlikleri bir biitiin olarak ele alinmig, derslerde izlenecek yontem
agiklanmistir. O giiniin kogullar igin ilerici bir yaklagimin iiriinii sayilabilir
bu izlence. Ileride de deginecegimiz gibi 6grencilerin kisiliklerini, diinyaya
bakis agilarimi geligtirmeyi amaglayan “hiimanist” tutum ve anlayisla ha-
zirlanmigtir :

“Edebiyat &fretimi hayal ve heyecan hayatini gelistirmelidir. Ede-
biyat hayatin ilhami1 ve yorumudur; 6grenci edebi eserler okusun ki kendini
anlasin; insanlara hayranllk duysun, icinde tlkiller dogsun. Iyi disiniip
iyi duymaya aligsin. .

1930 yili anadili egmmlmn one ¢iktign b1r yil olmustur. Ortaogretlmde
caligan anadili 6gretmenleri Ankara’da toplamr, derslerde izlenecek yol ve
yontem {iizerinde ortak noktalar saptanur bu toplantida. Ayrica anadilin,
oteki derslerle iligkisi tartigilir.

1940°’tan sonra dilbilgisi ¢aliymalari behrh izlencelere baglanip kitap-
lan1 da hazirlattinlarak okullarda yer alir. Ama asil 6nemli atithm 1945°te
gerceklestirilir. Ozellikle ortaokullar igin hazirlanan Tiirkge kitaplar iger-
digi metinler ve bu metinlerle ilgili uygulama ¢ahiymalar1 6zgiinliikler, ye-
nilikler tagimaktadir. Daha dogrusu.anadili derslerinin temel etkinlikleri
diye adlandirdifimiz okuma ve dinleme, konugsma ve yazma aralarindaki
bagintilara gére kitapta yansitilmistir.

Ortaokullarda okutulan bu Tiirkge kitaplarina benzer, daha dogrusu
aym yontemle liseler i¢in de Tiirk¢e kitaplari hazirlanmigtir. Metinlerin
seciminde hem hdmanist hem de yararc: (pragmatist) olgiiler kullanilmis,

% Bu konuda ayrmtilt bilgi igin bak. Begir GOgiig. Ortadereceli Okullarinuzda Tiirkce ve
Yazin Egitimi. 40-56. ss.
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yazin tarihiyle ilgili bilgiler, 6rnekler zamansirasal bir diizen iginde veril-
mekten gikarimigtir. Yer yer izleksel (tematik) bir kiimeleme yoluna da
bagvurulmustur.

Burada sunu da ekleyelim ki 1945’te gergeklestirilen, lisedeki yazin
dersleriyle ortaokuldaki Tiirkge derslerini birbirinin uzantisi sayan bu
anlayis biiyiik bir boslugu doldurmus oluyordu. Ciinkii ilk ve ortadgretim-
de anadili etkinlikleri degisik diizeylerde de olsa birbirini biitiinleyer bir
ozellik gosterir. Liseye gelince bu biitiinliik bozulur, Daha dogrusu lisede
yazin derslerinde Ogretilenlerle, ilk ve ortaokullarda Tiirkge derslerinde
ogretilenler birbiriyle ortiismez. Dile, sézlii ve. yazili anlatima agirhk ver-
- meyen bir tutum lisedeki yazin &gretiminde agir basar. 1945’te bu tutumun
6niine gegilmek istenmigtir, Ne ki hazirlanan Tiirkge kitaplari, bunlara
alman kimi metinler ve yaslandifi temel goriis yoniinden tepkiyle karsi-
lanmug, bu yiizden de kisa siirede uygulamadan kaldirdmustir.

Yeri gelmisken soyleyelim ki anadili izlence ve kitaplarimin hazirlan-

masinda OSteden beri iki bakig agist vardir. Birincisi Ofrencinin cosku-
- sal ve giizelduyusal yagamini besleme, onlarin duygu ve diigiince evrenini
genigleterek yasama bakis agilarini gelistirmedir. Insanhfin soyyapitlariyla
ogrencileri besleyerek onlarda ekinsel ve duygusal bir gigeklenmenin ger-
¢eklesmesini saglamaktir. Nirengi noktalariyla &zetledigimiz bu yaklasima
hiimanist yontem adini veriyorlar.

Tkinci yaklagimsa gocugun cosku, giizelduyusal yasamum gelistirme,
duyarligin1 besleyip olusturma yerine, ona yasama agdirabilecegi, yasamin
akist iginde kullanabilecegi birtakim beceriler kazandirmay: . amaglar.
Kuramsal, kavramsal bir nitelik tagimaktan ¢ok uygulayimsaldir. Bu yak-
lasimdan kaynaklanan yonteme de yararci yontem deniyor.

Bizim anadili ve yazin Ogretimimizde daha ¢ok birinci yaklagimin
jirtinii olan hiimanist yontem agir basmugtir. Ne ki zaman zaman bu yén-
~ temden uzaklagip ikincisine, yararci (pragmatist) yonteme dogru yonelimler

de olmustur. S6zgelimi 1949 yilinda hazirlanan yeni ortaokul izlencesi,
ders saatlerinin dagilimi, etkinliklerin birbiriyle bagintii olarak y&nlen-
dirilmesi (okuma, soz ve yaziyla anlatim, dilbilgisi, yazim, ingat ve yazi)
.daha ¢ok yararci bir yaklagimla bigimlendirilmistir. 1952, 1954, 1976 yil-
larinda yapilan izlencesel diizenlemelerde de bu yaklagim agir basmustir
yine,

 Amaglar, ilkeler ve yntemler

Her dersin amacini belirlemede yetistirilecek insan tipinin belirleyici
dzellikleri goz dniinde tutulur. Anadili egitimi igin de bir bakima boyledir bu.
Bireylerin, yasamlarin1 yénlendiren etkinliklerin biiyiik bir dilimi anadili
etkinlikleriyle tam bir Ortiigiim igindedir. Sézgelimi birey olarak gevremiz-
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dekilerle diilincelerimizi, duygularimizi, tasartdarimizi paylagsmak isteriz.
Bunun igin ya sdze ya da yaziya bagvururuz. Ote yandan bagkalarnin dii-
stincelerini, duygu ve tasarimlarim paylasmak i¢in de yazilanlar1 okur, ko-
nugmalar dinleriz. Bilgi ve yasant: birikimimizi gelistirmek, zenginlestirmek
isteriz. Boylece giinliik yasammmizdaki toplumsal ve biréysel iligkilerimizin,
etkinliklerimizin hem bir araci, hem de amaci olur anadili etkinlikleri. Bu
yonden de anadili 6gretiminin amaglarini saptamada bu nitelige hem amag
hem de arag olma niteligine bagh kalinmigtir.

Anadili egitim izlencelerinde saptanan amaglar egitimin deglsﬂc asa-
malarmda biiyiik bir ayriik gdstermez. Sozgelimi “temel egitim”le “orta-
Ogretim” ya da “yiiksekOgretim”le “ortadgretim” "arasinda terimsel soy-
leyis ayriliklar1 bir yana 6zde ve temelde belli bir ayrim yok gibidir. Tersine
bir 6zdeslik vardir. Egitimin biitiin asamalarini biitlinselligi i¢inde du§u-
nerek, anadili dersinin amaglari soylece 6zetleyebiliriz:

® Okudugunu, eksiksizce, yazarmn iletisini yitime ugratmadan anla-
yabilme.

® Diisiincelerini, duygu, izlenim ve tasarilarimi belirli b1r amag dog-
.rultusunda yazilagtirabilme.

‘@ Degisik konularda yapilan konusmalari. dmleylp ileti ve b11g1 yiti-
~ mine yol agmadan eksiksizce, dogru bir bigimde algilayabilme.

® Diigiince, duygu, tasarim ve izlenimlerini giizel, dogru, etkili bir
bigimde s6ze doniistiirme. . .

Goriildiigl gibi egitimin biitiin agamalar: igin saptanan anadili etkin-
likleriyle ilgili bu amaglar gergekte ¢ocugun anlama ve. anlatma giclini
gelistirmeye yoneliktir. Anlatmayla ilgili etkinlikler konusma ve yazmadar.
Anadili 6gretiminde yer alan bu iki temel etkinlik arasinda islevsel yonden
sitk1 bagintilar vardir. Her ikisinin de yonii disa doniiktiir; bu yonden bun-
lara verici dilsel etkinlikler diyebiliriz.

Anlama giiciinii gelistirmeye yonelik etkinlikler ise okuma ve dmIe-
medir. Yazma ile konugma arasinda nasil iglevsel- yonden bir benzerlik
varsa, dinleme ile okuma arasinda da vardir. Her iki etkinlik de Ozneye,
yapicisina doniiktlir. Baska bir deyisle bir tiir alici dilsel etkinliklerdir.
Nasil duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarim ve yasantilarimizi karsimiz-
dakilerle paylasmak i¢in s6ze ya da yaziya bagvuruyorsak sozlii ve yazili -
anlatim yollarin1 kullantyorsak; baskalarinin duygu ve diislincelerini, tasa-
nm ve yasantilarim paylagsmak igin de okumaya, dinlemeye bagvururuz.

‘Anadili 6gretimini olusturan bu temel etkinlikler arasinda iliski ag
¢ok yOnliidir. S6zgelimi, okuma ile dinleme arasinda islevsel yonden bir
baginti bulundugu gibi, okuma ile yazma arasinda da bir iliski vardir.
Clinkii genel anlamda okuma yazili ve basili bir sayfaya bakarak onunla
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iletisime girme edimidir. Bunun gibi konusmayla yazma arasindaki baginti,
konusmayla dinleme arasinda da gbézlemlenebilir.

Kestirmeden sdylemek gerekirse giiniimiizde anadili 6§retimini, ana-
dilin iletigimsel etkinlikleri diye adlandirdigimiz konugma, dinleme, okuma,
yazma olusturur. Birbiriyle dogrudan ve dolayl iligkiler ag i¢inde siirdi-
rillen bu etkinlikler yazim, dilbilgisi, sézciik ¢aligmalariyla da beslenerek
egitimin degisik agamalarinda siirdiirilmektedir. Ancak ileride de belirte-
cegimiz gibi- ortadgretimde, daha dogrusu yazin egitiminde bu etkinliklerin
bitinselligi, birbiriyle iliski ag1 bozulmaktadir bir 6Slgiide.

Anadili &gretiminin amaglar1 ve bu amaglart gergeklestirecek okuma,
dinleme, konugma ve yazma gibi 6gretim etkinlikleri nasil anadilin ileti-
simsel iglevine gére belirlenmigse, bu dersin dgretiminde gbz oniinde tutu-
lacak temel ilkeler de saptanmustir bir dlgiide. Ilkelerin saptanmasinda da
anadili 6gretimini olusturan temel etkinliklerin dogas1 g6z oniinde tutul-
mustur. Bu ilkeleri de ayrintilardan kaginarak séylece toplayabiliriz :

® Anadili 8gretiminde gocugun dilsel evreni ¢ikis noktas: olacaktir.
Cocugun dilsel evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle sinirlidir.
Egitimin degisik asamalarinda bu sinir agamali bir bigimde gelistirilecektir.

® Anadili etkinlikleri belli bir iligki ag iginde bir biitiin olusturur :
konusma dinlemeyi, dinleme anlamayi, anlama s6ze ve yaziya doniigtiir-
meyi gerektirir. Etkinlikler arasmndaki iligki ag1, derslerin akigin1 ve degig-
kenligini olusturmalidir. ,

® Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve aligkanlik dersidir.
Algkanligin olugmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmayi ve uygulatmayl
gerektirir.

® Anadili dersi, bir a’hskanhk ve beceri dersi oldugu kadar insan
kisiligini kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar
lizerinde yaptirtilacak g¢aligmalar, kigiligin olusumunda &nemli bir yeri
olan ulusal bilinci ve cogkuyu kazanma, olaylar1 neden sonug iligkisi iginde
ele alarak yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler araciligiyla dil be-
genisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme,
giizel ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidur.

® Anadili dersi hem bir ama¢ hem de bir arag derstir. Bu baglamda
her ders bir 6lgiide anadili dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir.
Bigimsel bir bezetme degildir bu. Anadili 6gretiminde siirdiirillen ve alig-
kanhga donistiirilmek istenen davramglar tiim Gteki dersleri de kusatir.

Ozetlemeli bir tutumla siraladiimiz bu ilkeler, anadili &gretiminin
yontemini de ortaya koymaktadir. Once de belirttigimiz gibi bu ydntem
bir yéniiyle ¢ocugun kisiligini ve gelismesini temel alan hiimanist bakug
agisma, bir yoniiyle de salt beceri ve aligkanlik kazandirmayi amaglayan
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yararci, daha dogrusu aragsal bakis agisina yaslanmaktadir. Denilebilir ki
bizde izlenen anadili 6gretim yontemi bu iki bakig agismin iiriinii olan
karma bir nitelik tasir. Ders kitaplarina segilen metinler, bunlarin konu-
alanlarina gore dagihmuyla birlikte metinlerin isle ilgili sorular, aligtirma
ve uygulamalar bu karma ydntemi kanitlayacak niteliktedir.

Ulkemizde egitimin degisik asamalarindaki anadili egitimi izlencele-
rine baktifimizda amaglar, ilkeler, konu ve yontemler agisindan hi¢ de
geri bir dilizeyde olmadifini goériiriiz. Dahasi anadilin degisik boyutlarim
kusatma, bunlar arasinda iligki kurma, iglenecek konular, dgrencilere ka-
zandirilacak davraniglar yoniinden Avrupa iilkelerinin birgoguyla benzerlik
gosterir.” Oyleyse yazimizin bagindaki saptamalara, &grencilerin anadil-
lerini kullanmalarindaki yetersizliklerinin nedenlerini neye baglayabilir,
nasil agiklayabiliriz?

Elegtiriler ve Oneriler

Anadili 6gretiminin amaglari, ilkeleri ve yontemi izlencelerde kalmakta,
.yasama biitiiniiyle gegirilememektedir. Bunun da bir degil birgok nedeni
vardir. En yetkin, yagami biiyiik yonleriyle kusatan, nice deneyimlerin
sonunda hazirlanmig da olsa bir izlenceye can verecek olan Ogretmendir.
- Ote yandan en gegerli, cagdas yontemleri de segseniz, bu yontemin gerek-
tirdigi arag, gere¢ ve donanimdan yoksunsaniz, yetenekli &gretmenlerin
elinde bile gegerligini kazanamaz bu y6ntem. Diyesim gok y6nlii bir olgudur
bu. Bununla birlikte ders kitaplarina, derslerde bagh kalnan tutumlara,
carpitilan kimi kavramlara bakarak anadili ogretlmlm olumsuz yonde
etkileyen kimi etkenlerden s6z edebiliriz.

® Ders kitaplarinda olsun, ders kitaplar1 diginda olsun G6grenciler
i¢in hazirlanan anadili gereglerinde gocuga gérelikle gocuksuluk birbirine
~ kanstirilmaktadir. Okuma kitaplar igin yazilan ya da segilen metinlerin,
ozellikle temel egitim asamasinda, gocuga gorelikten yoksun ama gocuksu
bir niteligi vardir. Kugkusuz tiim metinlerin bdyle oldugunu sdylemek is-
temiyoruz. Ancak “kiraat™ kitaplarindan “okuma kitaplari”’na “Tirkge”
kitaplarina degin eldekilere baktigimizda, ¢ocuga gorelikle gocuksulugun
kanigtinildigina tanik oluyoruz.

Soylemek bile gereksiz, ¢ocuga goérelik onun ilgilerini, gereksinimle-
rini, dil evrenini goz Oniinde tutmayi, hazirlanacak okuma metnini bunlarla
ortiistlirmeyi zorlar. Cocuksuluksa tam tersine dilin acemice kullanimi,
daha dogrusu anlatimda ilkelliktir. Son yillarda sayisal bir artis gosteren
sinaf dergllerl bu tiirden gocuksu firiinlerle doludur. Bu tiir dergilerin bi-
rinden segtigimiz su dizelere bakahm bir :

? Julia Marshall. Anadili Ogretimi (Avrupa Devletleri Mitfredat Programlarinin Incelenmesi).
Cev : Cahit Kiilebi. Istanbul, 1974,
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Her giin en az yiiz para
Yutuyor bu kumbara
Bugiin yarin dolacak
Gene benim alacak

Bu tiirden bir siir igerifiyle, dilsel Oriintiisiiyle ne verebilir ¢ocuga?
Bir sey vermesi, kazandurmasi s6yle dursun dondurur dilini de. Ote yandan
siirle ilgili yanhg bir imge olusur kafasinda.

® Egitimin degisik asamalarinda ¢ocugun dil gevrenini genigletme ve
gelistirme anadili 6gretiminden beklenen bir sonugtur. Bunun igin de de-
gisik yaslardaki ¢ocuklarin dil ¢evrenini saptamak, belirlemek gerekir. Bu
tirden aragtirmalar yoktur elimizde. S6zgelimi temel egitimin birinci ve
ikinci kademesindeki ¢ocuklarin s6z dagarciklari nicelik ve nitelik yoniinden
hangi 6zellikleri tasir? Temel egitim agamasindan ortabgretim agamasina
yani-liseye gelen bir dgrencinin s6z dagarcigr kag s6zciikten olusmaktadir?
‘Bunlardan hangileri 6grencinin etkin s6z dagarciginda, hangileri edilgin
s6z dagarcifindadir? Bunlar ve bunlara benzer sorular bilinmedigi igin
metin segiminde ve yaziminda rastgelelik siirlip gitmektedir. Oysa bilinen
bir gercektir ki anadili etkinliklerinde bagar1 biiyiik 6lgiide gelir s6z dagar-
cigina dayanir. Tim anadili etkinliklerinin temel yap:1 taglaridir sozciikler.

@ Okuma kavramma ya da becerisine yiikledigimiz anlam yanlstir.
En yaln tanimmla .okuma, “bireyin, kdgit iizerindeki birtakim imleri birbi-
rine c¢atarak sesbirimler, sozciikler, sozciik. dizilerinden anlamlar ¢ikara-
bilme . .. becerisi” dir. Ne ki bu beceriyi kazanmug herkesi okur sayamayiz.
Gergek anlamda okuma, bu beceriyi siirekli olarak kullanma, siirekli
okuma aligkanhiys kazanmadir. Bu aligkanh$i besleyecek bir yontem ve
yaklasimdan yoksunuz. Bunda metin se¢iminin, secilen metinlerin dilsel,
- diigiinsel yapisinin Snemli bir payr vardir. Genellikle Tirkge ve yazin
kitaplarimiz secki niteligindedir. Izleksel (tematik) bir yontemle hazir-
lanmug degildir. Pargalar okunup tattirilarak biitiiniin okunacag: varsayilir.
Bu yiizden temel egitim, ortadgretim asamalarindan ge¢mis olmasmna kar-
sin - Ogrencilerin ¢ogu biitiiniiyle bir roman1 okumaz, pargaci- bir deger-
lendirme anlayi§i.igine girer.

Burada metinlerin igeriksel Oriintiisiine de kisaca deginmekte yarar
var: Secilen metinlerin iceriksel Sriintiisii mutlaka Ogrencilere bir ders vere-
cek Ozellikte olmasidir. Kemiklesmistir bu anlayig. Bu ylizden &grencile-
rin diis ve duygu evreniyle metinlerin igerik evreni arasinda bir etkilesim
kurulmaz; okuma ahskanhg da dogmaz. Goethe’nin su iinlii s6zii séylemek
istediklerimizi pekistirir : “Bir sey ki bana ders vermekle kalir, yagamimi
ne artirr, ne cogturur, tiksinirim ondan.”

° Ogrenme,v etkin olmay: gerektirir. Anadili becerilerini kazandirip
gelistirme i¢in de boyledir bu.- Metinlerin sonlarina konan anadili etkinlik-
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lerine dayal: sorular, basmakalip niteliktedir gocgunlukla. Ogrencilerin
elestirel diiglinmesini gelistirecek, diisleme giiclerini kamgilayacak bir yapi
tagimaz bu sorular. Dahasi kigilii kurmayi, geh;tlrmeyl amaqlayan hii-
manist yontemle de geligir.

® Liselerde okutulan “Tiirk d1h ve edebiyat’” dersi temel egitimin
hem birinci hem de ikinci kademesinde okutulan Tiirkge derslerinden
kopuktur. Ustelik bu derslerin igerigiyle, derse ¢izilen amag arasinda biiyiik
bir geligki vardir. Denilebilir ki temel egitim asamasinda siurh da olsa
Ogrencilerde uyandirilan okuma sevgisi bu asamada koreltilir. Bir yaza-
- nimizin §u sozleri bugiin igin de gegerlidir :

“Edebiyat egitimimiz eski devreleri ideallestirerek bir gegmls oz-
lemi yaratir $grencide. Hareketi, diigiinceyi, yaraticihdi desteklemez, tersine
durgunlugu, temasa duygusunu, kaba hisleri koriikler. Her sayfasinda ben
var. Alabildigine' asi, higbir disiplin esas1 kabul etmeyen, feodal ruhlu bir
ben. Hep emreden, hep Ustiin durumda kalan ve kendi mutlulugu. igin
emrinde daha asaf insanlar gérmeye alisik bir hayat felsefesi iginde bu-
nalan bir ben. Insanlan gagina uydurmak igin degil, ¢caginin disinda birak-
mak i¢in ¢abalar bu edebiyat egitimi.” 8

Cagdas yazinsal iriinlere kapali bu yazin Ogretimi, zamansirasal bir
yontem izler. Bu da bir yerde bu dersin amaglariyla geligir.

® Anadili 6gretimi igin, Ogretim izlencelerinde gelistirdigimiz amag-
lar, yontemi belirleyen ilke ve oneriler kuramsal bir érnekge olugturmak-
tadir. Bu 6rnekgenin (modelin) nasil uygulanabilecegini 6gretmenlerin ‘bii-
yiik bir boliimii bilmemektedir- dersek hi¢ de abartmayiz durumu. Ogret-
menlerin anadili 6gretiminde benimsedikleri 6rnekge, izlencelerde sunulan
degil, kendi Ogrencilik yasamlannda iizerlerinde iz birakmis olan anadlh
Ogretmenleridir.

f

Sonug S v

Anadili 6gretiminin efitimin her agamasinda saglikli bir y&riingeye
oturtulmas: birbiriyle baglantih degisik sorunlan birlikte ele almayr ge-
rektirir. Bunun igin birgok tilkede anadili 6gretimini yonlendirme ve yii-
ritme amaciyla bir “Anadili Ogretim Merkezi” olusturulmustur. Anadili
Ogretimindeki gelismeleri, degismeleri ‘izleyen, anadili 6gretmenlerinin
bilgisel donanimlarim: degisik yollardan yenilemeyi amaglayan béyle bir
kurulugun varlifina bizde de gereksinim vardir. ..

8 Kemal Karpat. Tirk Edebiyatinda Sosyal Konular.vIstanbul,' Varltk Yayinevi, 1962.



