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Bu sunum iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde Fransa’daki anadili ve yabanci dil
egitimlerinden bahsedecegim. Ikinci boliimde ise daha ¢ok Fransa’da dogup biiyiiyen iki dilli
Tirk ¢ocuklarinin dil becerilerini su an gergeklestirmekte oldugum bir arastirmadan da s6z
ederek ele alacagim. Ama bu iki bdliime de baslamadan once, kisaca Fransa’daki Tiirk

toplumunun 6zelliklerini vurgulamaya calisacagim.

1. Fransa’daki Tiirk toplumunun ézellikleri

Tiirk toplumu, diger bat1 Avrupa iilkelerine gergeklestirdigi gociin aksine daha geg bir tarihte
Fransa’ya gelmeye baslamistir. Hatta diger gogmen toplumlarla karsilastirildiklarinda, Ttrkler
yine Fransa’ya en son gelenler olarak bilinmektedir (politik nedenlerden dolay1 ve son yillarin
siyahi Afrika gocii haric). ikinci diinya savasindan sonra 7.770 Tiirk’iin Fransa’da yasadig
gbzlemlenir. Bu say1 1954°te 5.273’e diiser ve Bat1 Avrupa’ya ve ozellikle de Almanya’ya
baslayan is¢i gocli ile bu say1 1968’de 7.628’¢ yiikselmeye baglar. Fransa ile Tiirkiye arasinda
ilk resmi ig gilicii gonderimi 1965’te yapilir. Bu anlasmaya ragmen Fransa’ya gercek Tiirk isci
gbcll 1970 yillarinin baslarinda baglar ve 1980 yillarina kadar devam eder (bir¢ok isci 1981
oturum ve calisma izni alma yasasindan faydalanmigtir). 1968 ile 1972 yillar1 arasinda
Tirklerin sayisi neredeyse 7 kat artarak 50.860°a ulasmistir. Ve 1982 sayimlarinda bu say1 da
ikiye katlanmistir (123.540).

Fransa’da resmi olarak (2000 Sayimi) 262.652, gayri resmi olarak ise 350 ile 400 bine yakin
Tiirk yagamaktadir. Bu saymin hizli bir sekilde yiikselmesinde sadece is¢i gocii degil, ayni
zamanda Tirklerin aile birlesimi politikasindan ¢ok erken yararlanarak Tiirkiye’de kalan es ve
cocuklarini yanlarina almalart da etkili olmustur. Aile birlesimindeki bu durum 1982 niifus
sayiminda acik¢a ortaya g¢ikmakta: kadinlarin ve 14 yasindan kiigiiklerin sayilarinda ¢ok
biiylik bir artis gdzlemlenmektedir. Boylece, 1990 niifus sayiminda Tiirklerin sayis1 202.000’e
ulagmistir. Bu sayimda, Tiirk toplumunun neredeyse yarisinin yas ortalamasi 20 yasin
altindadir. O dénemde okuma yazma seviyesi ¢ok diisiik birinci kusak is¢i sinifina karsilik
Fransa’da egitim gdren ve birinci kusaga gore daha yliksek egitim seviyesine sahip degisik
dallarda mesleklerle ugrasan ikinci kusak Tiirkler olugsmaya basladi. Buna takiben Fransa’daki
Tirk toplumunun profili ve genel goriiniimii degisime ugramistir. Tiirk aileleri, gecgici olarak

geldikleri Fransa’ya artik kalici bir sekilde yerlesmislerdir. 2000 sayiminda Tiirklerin sayisi
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262.652°den 2004 yilinda 326.000°¢ ulagmistir (Mango, 2004). Gayri resmi olarak, bu sayinin
400 ile 500.000 arasinda oldugunu savunanlar da vardir. Ger¢ek rakamlarin ortaya
c¢ikmasinda yasanan en biiyiik giicliikk ise bir¢cok Tiirkiin Fransiz vatandaslhifina ge¢cmis
olmasidir. R. Kastaryano’ya gore (2003) Tiirklerin %47’si Fransiz vatandasliina ge¢cmistir.
80’li yillarda ise Fransa’ya geldiklerinde vasifsiz fabrika iscisi olan Tirklerin bir¢ok
fabrikalarin kapanmaya baslamasindan sonra, bagka is alanlarina yonelmeye basladiklarini
goriirliz. Echardour ve Marin’e gore (1993), Tiirklerin %43,7%’si hala fabrika is¢isidir,
%28,5%’1 ingaat iscisi ve %23,5’1 ise ¢esitli toplum hizmetlerinde ¢aligmaktadir. Brabant’in
arastirmalarinda (1992a) vasifsiz is¢i olarak calisan Tiirklerde azalma gozlemlenmistir
(oransal olarak 1982°de %89,9’dan 1989’da %80’e diismiistlir). Aym1 zamanda vasifli is¢i
sayist da artmuistir (1982°de %6,6, 1989°da %18,5). Son 10 yilda Italyan ve Portekiz
gdcmenlerden bosalan insaat ve orman sektorii tamamen Tiirklerin eline ge¢mistir. Ayrica
diger Bat1 Avrupa iilkelerinde oldugu gibi son 5-6 yilda doner isiyle ugrasanlarin sayisi da bir
hayli artmustir.

Tiirklerin en yogun yasadiklar1 bolgeler arasinda Paris bolgesi birinci (Tiirklerin %20°si),
Lyon ve Alp daglar1 bolgesi ikinci (%17) ve Alzas bolgesi ise %15 oranla iiciincii sirada yer
almaktadir (Villanova, 1997).

Su anki verilere gore 400°den fazla dini ve kiiltiirel faaliyet gosteren Tiirk dernegi vardir.
Resmi istatistiklere (INSEE) gore ikinci kusak gen¢ kizlarin %98’i, erkeklerin %92’si
Tiirkiye’den bir esle evleniyorlar. Boylece Tiirkiye’den gelen esler sayesinde Tiirk¢enin aile
icinde erozyona ugramasinin Oniine gegcildigi gibi gliglenmesinin de 6nii agilmis oluyor.
Ailelerin %97’si ¢anak antenle Tiirkiye’yi seyrediyor. Eskiden iki veya ii¢ yilda bir tatile
gidilirken, simdilerde yilda iki defa Tiirkiye’ye gelip giden ailelerin sayis1 azimsanmayacak
kadar ¢ogaldi. Fransiz sosyologlarina gore Tiirkler i¢ine kapanik, dis diinya ile pek iliskisi
olmayan bir toplum olarak kabul ediliyor. Tiim bu etkenler g6z 6niinde bulunduruldugunda
ortaya ¢ikan sonug ise Fransa’da Tiirk¢enin aile i¢inde sonmesi veya erozyona ugramasi bir
yana aksine mevcut giiciinlii korudugudur. Son yillarda yapilan aragtirmalarin ilgi odagi olan
Tiirk ¢ocuklari, aile i¢i Tiirkge konugmay1 buna karsilik ¢ogunlukla kardesler arasinda ve
akranlariyla Fransizca konusmay1 tercih etmektedirler (bz. Akinci 1996, 1999; Irtis-Dabbagh
2001; Gautier-Kizilyiirek 2002; Akinci & Mortamet 2005).

2. Fransa’da Tiirkce ana dili ve yabanci dil egitimleri

Fransa’da yabanci dil egitimi, ilkokuldan baglayarak iki kapsamda ger¢eklestirilmektedir.
Birincisi, ELCO dedigimiz “Enseignement des Langues et Cultures d’Origine” (yani “Home
Language Instruction”) kapsaminda, ikincisi ise Yabanct Dil Egitimi (“Enseignement des

Langues Etrangéres”, (yani “Foreign Language Teaching”) kapsamindadir.



Fransa’da, Almanya ile karsilagtirildiginda, bolgesel bir egitim politikas1 yoktur, her iki
kapsamda da yabanci dil egitimi ulusal alanda gerceklesmektedir. Bu durumda, Fransa’da
Tiirkce ana dili egitimi ilk 6nce ELCO ile baglamig, 1994’te yabanci dil olarak Tiirkce
dersinin alinmasinin yasalagsmasiyla da iki kapsamli bir ¢ergeveye oturmustur. Simdi burada,
ben bu iki sistemi de Tiirk¢e ana dili egitimi agisindan da inceleyip bugiinkii varilan noktaya

deginecegim.

2.1. ELCO sistemi

Yukarida da agiklandigi gibi 1975 yilindan itibaren Fransa’daki Tiirkler aile birlesimi
politikasindan faydalanarak yogun bir sekilde memlekette kalan esleri ve orada dogan ilk
cocuklarini yanlarma almaya basladilar. Bu aile birlesimi kapsaminda belirli yaslarda
Fransa’ya gelen c¢ocuklarin egitim sorunlarma ¢oziim bulmak Fransiz hiikiimeti i¢in acil bir
zorunluluk haline gelmistir.

Bu durum karsisinda, baslangicta gogmen ¢ocuklarinin Fransiz okuluna uyumunu saglamak
ve kendi iilkelerine geri dondiiklerinde oradaki uyumuna katkida bulunabilmek amaciyla
ELCO dersleri baglatilmigtir. Hatta bu derslerin ¢ogu kez gd¢menlerin geldikleri iilkeler
tarafindan da baslatilmasi talep edilmistir. Boylece Fransa’da tarihi siralamaya gore, 1973’te
Portekiz ile, 1974’te Italya ve Tunus ile, 1975°te Fas ve Ispanya ile, 1977°de Yugoslavya ile,
1978°de Tiirkiye ile ve son olarak da 1981°de Cezayir ile karsilikli anlasmalar gercevesinde
Fransiz ilkokullarinda, yukarida adi gegen filkeler tarafindan gonderilen Ogretmenler
araciligiyla gécmen ¢ocuklarina yonelik ana dili egitimleri baglamistir. Kisa siirede yogun
taleple karsilasilinca ve ¢ocugun ana dili egitimini devam ettirebilmesi i¢in, Tiirkge dersleri
1983 yilinda ortaokullarda ve meslek liselerinde de verilmeye baslanmistir.

Bu ana dili derslerine, 1998’e kadar Tiirkiye’den gonderilen 6gretmenlerin hicbiri Fransizca
bilmediginden, yerel okul yonetimleriyle higbir baglant1 kurulamadan devam edilmis (bazen
bu durum Fransiz 68retmenlerinin de islerine gelmiyor degildi), sonralar1 ise Tiirkiye’de
Fransizca smavina tabi tutulup basaranlar gelmeye baslayinca yerel egitimlerle bir nevi
baglant1 kurulmasi kolaylasmistir... Su ana kadar da boyle devam etmektedir.

Gecen zaman igerisinde, bu dersler Fransa’da kalic1 hale gelen gd¢menlerin ihtiyaglarina gore
sekillenmeye baslamistir. Son zamanlarda ELCO dersleri daha c¢ok Ogrencilere kiiltiirleri
hakkinda bilgi vermeyi ve bulunduklari iilke ile kendi iilkeleri arasindaki farkliliklar1 ortaya

koymay1 saglamaya c¢aligmaktadir.



Ulke ad1 1984/1985 1990/1991 1997/1998 1999/2000 2000/2001
Cezayir 36,345 12,000 9,421 8,600 7,948

Fas 10,427 | 28,000 28,451 27,279 23,514
Tunus 8,471 9,100 5,831 5,457 5,110
Ispanya 8,364 | 3,200 1,366 1,327 1,072
Italya 14,398 12,700 10,173 | 11,322 8,102
Portekiz 41,419 22,000 10,105 10,625 9,371
Tiirkiye 14,783 16,500 13,934 | 12,883 11,464
Yugoslavya | 3,325 1,650 188 - 30
Toplam 137,532 105,150 79,469 77,493 66,611

Tablo 1: Fransiz ilkokullarinda ELCO derslerini takip eden 6grencilerin iilkerine ve belirli
egitim yillarina gore dagilimlar (Fransa Milli Egitim Bakanligi, 2001).

Bu tablodan da anlasildigi iizere, zamanla ELCO derslerini takip eden 6grenci sayisinda tiim
tilkeler icin biiyiik bir diislis s6zkonusudur. Her ne kadar Fransiz resmi makamlarma gore
2000-2001 yillar1 arasinda Tiirkge derslerine katilan ilkokul 6grenci sayist 11.464 ise de
giiniimiizde derslere katilan 6grencilerin Konsolosluklara bagli Egitim miisavirliklerine gore
sayilart1 18.000 ile 20.000 arasindadir. Paris Egitim miisavirligi, Lyon ve Strasbourg
ataseligine bagli olarak 2006-2007 doneminde, Fransa’daki Tiirk c¢ocuklarina ELCO
kapsaminda ana dili egitimi 185 Tiirkce ve Tiirk Kiiltiir dersleri 6gretmeni tarafindan
verilmektedir. Ogrencilerin yiizde kaginin bu derslere katilabildigi yoniinde ¢ok net rakamlar
veremiyorum. Soyle ki, Mart 2005 tarihinde Paris Egitim miisavirligi tarafindan yapilmis
Ogrenci sayilart ile ilgili istatistige gore okul Oncesi egitimden iiniversiteye kadar Tiirk
kokenli toplam 71.321 6grenci bulunmaktadir. Bu rakamlar, Tiirk 6grencilerinin %50’sinden
fazlasinin Tiirkge derslerinden faydalanamamakta olduklarinin kanitidir. Miisavirlik verilerine
gore 2001-2002 oOgretim yilinda okula devam eden g¢ocuklarin sayisi ve devam ettikleri

okullara gore dagilimlar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Okul ¢esitleri Toplam &grenci sayisi
Okul 6ncesi egitim 19.433
Ilkokul 28.348

Ozel egitim (ilk ve orta 6gretim) 2.633
Ortaokul 14.425
Genel ve teknik lise 2.804
Meslek lisesi 3.856
Yiiksek okullara hazirlik 42

Yiiksek teknisyenlik 327
Yiiksek 6gretim (say1 belirtilmemis)
Toplam 73.791

Tablo 2: 2001-2002 6gretim yilinda okula devam eden ¢ocuklarin devam ettikleri okullara

gore dagilimlart (Kaynak: Paris Konsoloslugu, 2003)




Okul oncesi, lise ve tiniversite 6grencileri ve ilkokul birinci smif 6grencileri ELCO derslerine
katilmamaktadir. Fransa’da ortamin ve mevcut sayim sistemlerinin belirsiz olmasindan
dolayi, saglam istatistik bilgiler elde etmek cok zor. Ama yukaridaki toplam 6grenci sayisi
g6z Oniinde bulundurulursa, 20.000’e yakin ilkokul, 15.000’e yakin ortaokul toplam 35.000
ogrenci Tiirkge ana dili ve kiiltiir dersleri i¢in potansiyel 6grenci konumundadir. Yukarida da
belirtildigi gibi potansiyel 35.000 6grenciden yaklasik sadece ve sadece 20.000 civarinda
Ogrencimiz bu derslerden faydalanmaktadir.

Tiirkge ana dili ve kiiltiir derslerinden faydalanamama nedenlerinden en basta geleni Tiirk
niifusunun daginik bir cografyaya yayilmis olmasidir. Fransa’da Tiirk niifusunun az oldugu
yerlerde yasayan vatandaslarimiz ELCO derslerinden faydalanamamaktadir.

Son 15 yildir Tiirk¢e ELCO kapsaminin disinda yabanci dil olarak da verilmektedir. 21 Kasim
1994 tarihli bakanlik kararnamesiyle, ortaokul ve liselerde Tiirk¢enin ikinci ve {igiincii
yabanci dil olarak okutulmasi yasallasmistir. Bu kapsamdaki Tiirk¢e derslerine 1997-98
yilinda 77 6grenci 6zgiil egitimle okuduklari lisede, 43’1 ise uzaktan egitimle (CNED, Centre
National d’Enseignement @ Distance, Uzaktan Ogretim Ulusal Merkezi)' katilmistir. Bu
derslere devam eden &grenci sayilart giderek artmaktadir. Ornegin 2001-2002 yillarinda
toplam 325 6grenci liselerde ve CNED ile uzaktan egitim yoluyla 6grenim gormekteydi. Bu
dersler Fransiz Milli Egitim Bakanlii’na bagli 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Sayilari
3-5 arasinda olmakla birlikte 5-6 6gretmen de Fransa’da bu kapsamda Tiirk¢e Ogretmeni
olabilmek i¢in sirada beklemektedir. Bu dersler en ¢ok Paris, Strasbourg, Nancy, Metz,

Grenoble ve Rennes sehirlerinde bulunan liselerde verilmektedir (bkz. Jolly-Yilmaz, 2001).

2.2. i1k ve ortaokullarda ana dili ve kiiltiir dersleri degiskenleri

Asagida Fransa’daki ilk ve ortaokullarda Tiirkce ana dili egitimini 9 degisken acisiyla
degerlendirmeye calisacagim. Bu degiskenler 2002 yilinda benim de Fransa Lyon sehrini
temsilen katildigim ve Guus Extra ile Kutlay Yagmur’un onciiliigiinde 6 Bat1 Avrupa sehrinde
(Briiksel, Goteburg, Hamburg, La Haye, Lyon ve Madrid) gergeklestirilen ilkokul ¢agindaki
ogrencilerde yabanci dil egitimi ve kullanim1 adli anket projesinde belirlenmistir (bz. Extra &
Yagmur, 2004; Akinci, De Ruiter & Sanagustin, 2004).

(1) Hedeflenen 6grenci grubu

Yukarida da belirttigim gibi ELCO’lar ile ikinci yabanci dil egitimi arasinda Fransa’da fark
var. Ortaokuldan itibaren daha c¢ok ikinci yabanci dil egitimi unsuru kullanilmakta. Yasal

durumu ne olursa olsun, Fransa’da yasayan bir ¢ocuk 6 ile 16 yas arasi hem okula gitme

! “Bu sistem dgrenciye uzaktan 6grenim goérme, kendini yetistirme veya egitimini tamamlama olanag1 saglar. Bu
sistemde 0grenci, evinde tek basina, kendine uygun bir tempoda ¢alisir. Ogretmenle 6grenci arasindaki iletisim
posta, telefon, internet gibi ¢esitli yollarla saglanir”. (Jolly-Yilmaz, 2001: 347).



zorunlugundadir, hem de bu onun dogal hakkidir. Ana dili ve kiiltiir dersleri sadece gogmen
cocuklarma yodnelik baslatilmis derslerdir. Bu derslerde kullanilan dil, gogmen ¢ocugunun
ailesinin geldigi iilkenin resmi dilidir. Tiirkler i¢in, derslerde kullanilan dil standart Tiirkcedir.
Yasal olarak her ne kadar tiim okul 6grencileri ELCO derslerine katilma hakkina sahip iseler
de, genelde goriilen sadece gd¢men ¢ocuklarinin bu derslere katildigidir, ¢linkii bu derslere
baslayan Ogrenciler zaten ana dillerini yetersiz de olsa konusabilenlerdir. Bu dersler Fransa
capinda ilkokul ikiden sonra baslamaktadir, ¢linkii cocugun yasadigi iilkenin dilinde yazma ve
okuma yeteneklerine sahip olmasi g¢ocugun dil gelismesi bakimindan daha Onemli
goriilmektedir.

Herhangi bir ilkokulda ana dili ve kiiltiir derslerinin agilabilmesi i¢in en az 12 6grenci
zorunlulugu vardir. Bu say1 6gretim yili1 sonunda okul miidiirlerinin 6zellikle yabanci uyruklu
ailelere dagittiklar1 anketlerde belirlenmekte, ona gore 11 Milll Egitim tarafindan da
onaylandiktan sonra derslere baslanilmaktadir. Bu derslerin gergeklesebilmesi i¢in iki bagka
etken daha var. Bunlardan birincisi o dersleri verebilecek Ogretmenin miisait olmasidir.
Ogretmenler her bolgeye bir yil 6nceki toplam dgrenci sayisi temel aliarak atanmaktadir,
Tiirk ailelerinin ¢ogunlukta olduklar1 bolgelere 3’e kadar 6gretmen gorevlendirilmektedir,
ama bu say1 ¢ogu illerde tektir. Bu durumda da bir 6gretmenin haftalik ders verebilecegi
miisait zamani kisitl oldugundan her okulda ders verebilmesi miimkiin olamayabiliyor. Ikinci
onemli etken ise ders sinifliklar1 bulunamamasi. Bazi bolgelerde ister belediye yetkilileri, ister
okul miidiirleri olsun, bu tiir derslere kolaylik sagliyorlar denilemez.

Ders giinli ve saati olarak bu dersler ilk baglarda (1980 yillarinda) haftada 3 saat idi, ama
Ogrenci sayisinin artmast ve 6gretmen sayisinin da yetersiz olmasindan dolay1 ders saati
sadece 1 buguk saate indirilmistir. Bu dersler ge¢cmis yillarda okullarin ders saat programlari
icinde gerceklesmekteydi, ama sanirim &grencilerin diger arkadaslarindan ayrilmamalart ve
islenen ders programlarindan yoksun kalmamalari i¢in su an ana dili ve kiiltiir derslerinin
%090°1 ders saatleri disinda yapilmaktadir. Boylece dersler ¢arsamba tiim giin ve cumartesi
Ogleden sonra yapilabilmekte (Fransiz egitim siteminde, ilk ve ortaokullarda ¢arsamba giinii
okul olmayip cumartesi sabah1 ders yapilmaktadir). Tiirk¢enin yanisira, ilkokul 3. siniftan
itibaren sunulan erken ikinci yabanci dil egitimi her 6grenci i¢in zorunludur. Bu yabanci dil
tiim Fransa ¢apinda %98 oranla Ingilizcedir. Diger %2’si ise, ikinci dil olarak segilen

Almancadir.
(2) iddialar

Fransa’da azinlik dillerinin egitimi 50’li yillara dayanir. Fransa, o yillara kadar egitimini

yasakladig1 veya gormezlikten geldigi bolgesel dillerin okullarda ve 6zel kurumlarda



Ogretilmesini serbestlestirmistir. Gogmen uyruklu iscilerin dillerinin egitimi ise bolgesel
dillerin egitiminin yayginlasmasiyla, yukarida da belirttigim gibi 70’li yillarda baglar. Bu
derslerin baslatilmasinda ilerin siiriilen iddia ise, gogmen is¢ilerinin ¢ocuklarinin Fransiz
egitim sistemine daha kolay entegre olmalarini, iilkelerine geri dondiiklerinde anadillerini ve
kiiltiirlerini, korumalarin1 saglamakti. Ilerleyen yillarda, iscilerin ve ¢ocuklarinin geri
dontslerinin daimi kalicilifa doniismesinden dolayi, iddialar bu kez ikinci ve iigiincii kusak
cocuklarin resmi kanallardan ve kontrol altinda kendi ana dil ve kiiltiirlerini 6grenmelerini
devam ettirmeye ve halad yeni go¢ cercevesinde Fransa’ya gelen c¢ocuklari dislamamaya

doniistii.

Yabanci dil egitimi derslerinin baglica gerekgesi ise bu derslerin lise son siif 6grencilerinin,
tiniversiteye giris sinavlarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak secebilmelerini saglamaktir. Bu
dersleri takip eden Ogrenciler ayrica Fransa’da sadece 3 tniversitede var olan Tiirkoloji
boliimiine kaydolarak anadilleri egitimlerini derinlestirebilmekte, ilerde Fransa’da Tirkge
yabanci dil egitimi 6gretmeni olma firsatini da yakalayabilmekteler, ama maalesef liselerdeki
Tiirkge dersi tercihi orani ¢ok kisith oldugundan gé¢men ¢ocuklarinin bu boliimii tercihleri

cok diistik.
(3) Hedefler

Simdiye kadar ana dili ve kiiltiir dersleri i¢in herhangi bir hedef belirlenmis degil. Hedefler

sadece bolgesel diller ve ikinci yabanci dil egitimleri igin belirtilmistir.
(4) Degerlendirme

Fransiz egitim sisteminde ilkokul birden baslayarak lise son sinifina kadar her 6grenci her {i¢
ayda bir karne alir. Bu karne 6grencilerin degisik derslerdeki notlarindan ibarettir. Her ii¢
ayda velilere gonderilen bu karne ile veli ¢cocugunun basarisini, gelisimini ve okul ici
davraniglarini takip edebilmektedir. Bunun yani sira ilkokul {i¢iincii sinif ve ortaokul birinci
sinif baslarinda her 6grenci sadece Fransizcadan ve matematikten ibaret ulusal bir yazihi

degerlendirmeye tabi tutulmaktadirlar.

Ana dili ve kiiltiir derslerinde 6gretmenler Fransiz sisteminden esinlenerek Fransiz Miifettisler
ile hazirladiklar: bir karne dagitirlar. Yalniz higbir hitkmii ve resmiyeti olmayan bu karne, ne
mecburidir, ne de Fransiz Ogretmenler tarafindan bilinmekte veya g6z Onilinde
bulundurulmaktadir. Verilen bu degerlendirme sadece Tiirk velinin ¢ocugunun Tiirk¢e ana
dili ve kiiltiir derslerindeki basarisini takip etmesini saglamaktadir. Bu da ana dili ve kiiltiir
dersleri 6gretmenleriyle Fransiz ogretmenleri veya okul yoneticilerinin arasindaki iletigim

kopuklugunun ve higbir baglantinin olmadigimin kamitidir. Anadili ve kiiltliir dersleri



ogrtemenlerinin sistem dis1 birakilmalar1 bu derslerin ne denli ciddiyete alindiginin

gostergesidir.

Yabanci dil egitimi derslerinde ise, tiim derslerde oldugu gibi 6grencinin elde etmis oldugu
notlar1 resmi karnesine diger dersleri gibi islenmektedir. Bu derslerde alinan notun degeri
diger derslerdekiler kadar olmasa da psikolojik olarak Ogrencinin ana dilinin ciddiye

alindiginin ve bu derslere talebin giin gegtikge arttiginin bir gostergesidir.
(5) Kaydolma

Ana dili ve kiiltiir derslerinin agilabilmesi i¢in gerekli 6grenci sayis1 12 olarak belirlenmistir.
Yukarida da belirttigim gibi bu say1 ¢ogu yerlerde sorun yaratmaktadir, ¢iinkii ya bu sayiya
yaklagilmistir veya bu saymnin ¢ok yiikseginde 6grenci katilimi vardir. Bu son durumda,
sorun, 6gretmen miisait ise dersin iki gruba ayrilmasiyla ¢oziiliir, aksi halde 6gretmen o say1

ile derse devam etmeye mahkumdur.

Yabanci dil egitimi derslerinde ise minimum katilim sayis1 diye bir sart yoktur. Ogrenciler
Tirkge’yi ikinci yabanct dil olarak, Fransa’da dort yil olan ortaokul egitiminin tigiincii ve
dordiincii yilindan itibaren secebilme hakkina sahiptirler. Tek tek her okulda Tiirkce’yi
sececek Ogrenci sayist yeterli olmadigindan, belli okullarda Tiirkge egitimi saglanip
ogrenciler pek cok farkli okullardan gelerek gruplandirilmaktadirlar (bkz. Yalcinkaya-Aral,
2001).

(6) Derslerin statiileri

Ana dili ve kiiltiirii derslerinin 1970’li yillarda yapilan anlagsmalardan bu yana herhangi
onemli bir degisime ugradi sOylenemez. Hatta bu dersler Tiirkge hari¢ diger 6gretilen diller

icin 6nemlerini yitirmektedirler.

Bu dersler baslangigta Fransiz ders programlari i¢cinde verilmekteydi (cours integrés. entegre
dersler) oysa bu durum da mazide kaldi. Genelde okullarin hemen hemen tiimiinde bu dersler
hafta i¢i aksam iizerleri saat 16:30 ile 18:00 arasi, carsamba giinleri ve cumartesi 6gleden
sonralar1 veriliyor (cours différés: ertemeli dersler). Bunun nedeni ise ¢ocuklarin asil ders
programlarindan yoksun kalmamalaridir. Bu durumun dezavantaji ise tabii 6gretmen ve
Ogrencilerin tamamen izole edilmeleri, yalnmiz kilinmalaridir. Fransiz 68retmenleri ve/veya
okul idaresiyle iletisim resmen kopuktur. Hatta miidiir disinda, ¢ogu &gretmenlerin bu tiir
derslerden haberleri bile yoktur. Gegmisteki entegre derslerde en azindan gd¢men kokenli
ogrenciler smiflarim1 terk ettiklerinde o6gretmenler biliyor, bazen ortak programlar veya

Ogrenci konusunda ana dili ve kiiltiir dersleri 6gretmeniyle bilgi alis verisi yapiliyordu.



Tatil giinleri, ¢ocuklarin spor aktiviteleri, ailelerin alis-veris, gezme ve digiinler gibi
aktivitelerinin yapildig1 gilinler oldugu i¢in aileler ve c¢ocuklar Tiirk¢e ana dili ve kiiltiir
dersleri ile bu aktiviteler arasinda bir tercih yapma durumunda kalmaktadir. Fransiz
okulundaki ders saati sonrasi yapilan derslerde ise yorgun ve bitkin durumda olan ¢ocuklarda
derse karsi isteksizlik goriilmekte ve derslerden istenilen diizeyde verim alinamamaktadir.
Ayrica okul giinleri Fransiz okulunda ders saati sonrasi “Odevlere yardim” ¢alismalari
yapilmaktadir. Ogrenciler Tiirkce derslerinin oldugu giinler ¢alismalara katilamamaktadir.
Ogrenciler ve veliler yine bir tercih yapma durumunda kalmaktadir. Entegre dedigimiz
derslerde verimlilik ve devamlilik en iyi diizeydedir. Ancak son yillarda entegre derslerin

differe derslere (okul saati disindaki derslere) gore orani yiizde %15 civarindadir.

Bu durumlar g6z oniine alindiginda sartlarin pek de elverisli olmadig: ortadadir. Buna bagl
olarak Tirk¢e anadili ve kiiltiir dersleri Ogretmenlerinin sikayetleri basinda 6grenci

devamsizliklart gelmektedir.

Bunlarin disinda velileri olumsuz etkileyen baska durumlar da mevcuttur. Ozellikle Fransiz
okulunda basarisizlik gosteren 6grenci velilerinin zaman zaman 6gretmenler tarafindan yanlis
yonlendirildigi gézlemleniyor. Onlara gore Fransizcay: bilmeyen ya da 6grenmekte zorlanan
bir 6grencinin Tiirkceyi 6grenmeye kalkmasi kafasini karigtirmaktan baska ise yaramaz.
Velilerin bir kismi bu yonlendirilmelere inanmaktadir. Bu nedenle c¢ocugunu Tirkce
derslerine géndermek istememektedirler. Ogretmenlerde gériilen bilingsiz ya da kasith tutuma
karsilik biz konunun uzmanlar1 olarak her ne kadar velilerin ¢ocuklarinin anadilini,
kiiltiirlerini 6grenmelerinin ne kadar faydali oldugunu anlatsak da, velilerin bir ¢cogu vurdum

duymaz davraniglarina devam etmektedirler.

Ortaokul tigten itibaren ve liselerde Tiirkce yabanci dil egitiminin baslamasiyla ve
ogrencilerin elde ettikleri notlarin gecerli sayilmasiyla, ana dili egitimi hem veliler hem de

ogrenciler gozlinde daha ¢ok 6nem kazanmustir.
(7) Derslerin finansmam

Ana dili ve kiiltlir dersleri Ogretmenlerinin maaslar1 ve tiim giderleri geldikleri {ilkeler
tarafindan karsilanmaktadir. Fransiz Milli Egitim Bakanliginin katkisi ise bu derslere

okullarda siiflar tahsis etmek ve fotokopi yapma firsat1 saglamaktan ibarettir.

Yabanci dil egitiminde de ise dgretmen Fransiz Milli Egitim Bakanligi’nin memurudur ve

diger meslektaslarinin sahip olduklari tiim haklara onlar da sahiptir.



(8) Ders arac-gerecleri

Simdiye kadar Fransa’da ana dili ve Kkiiltiir derslerine yonelik herhangi bir arag-gereg
olusturulmamustir. Gelen oOgretmenler beraberlerinde getirdikleri ve Tiirkiye’de uygulan
okuma-yazma kitaplarim1 aynen Fransa’da uygulamislardir. Cocuklarin yasadiklar: kiiltiirel
ortamdan uzak olan bu ders arag-gereclerinin igeriklerinin Fransiz ders programlariyla da
alakalar1 yoktur. Boylece cocuklarin bu derslere ilgileri ve hevesleri beklenilenin ¢ok daha
altindadir.

Kaynak kitap hazirhig: siirdiiriilityor. 2005 yilinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar igin Tiirkce
ve Tirk Kiiltiir Dersleri ile ilgili olarak program yeniden diizenlendi. MEB Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan zaman zaman Tiirkge, Tiirk Kiiltlirii ve Folklor ile
ilgili olarak ¢esitli CD ve DVD’ler hazirlanmakta, bu arag-gerecler 6gretmenlerin kullanimina
sunulmaktadir.

Yabanci dil egitiminde kullanilan metot gerek uzaktan egitimde gerekse Tiirk¢e dersleri veren
ortaokul ve liselerde olsun Fransa Milli Egitim Bakanligi’nin yabanci dil programlarini esas

almaktadir.
(9) Ogretmenlerin egitimi

Ana dili ve kiiltiir dersleri 6gretmenleri geldikleri memleketler tarafindan egtilmis olarak ilk
ve ortaokullarda goreve baglamaktadirlar. Tiirk¢e ana dili ve dersleri 6gretmenleri Fransa’ya
bes yilligina gelmektedirler. Bunlar 1998 yilina kadar Tirkiye’de yurt disi sinavi kazanip
gidecekleri iilkenin dilini bilmeyerek gelen O0gretmenlerden ibaretti. Bu tarihten itibaren,
Tiirkiye’den gelmeden 6nce gidecekleri ililkeye gore dil sinavina tabi tutulmaktalar. 1983
yilindan itibaren bu 6gretmenler hem geldikleri {lilkenin Egitim ateseliklerine bagli, hem de
bulunduklar1 yerel Fransiz miifettislerin denetimi ve sorumlulugu altinda gorevlerini

surdirmektedirler.

Yabanci dil egitimi derslerinde gorevli 6gretmenler ise Fransiz Milli Egitim Bakanligi’nin
devlet CAPES (Certificat d’Aptitude Professionnelle pour [’Enseignement Secondaire),
sinavindan diplomali, kadrolu asil 6gretmenleri olup Fransiz vatandas: kisilerdir. Sayilar1 bir
hayli ¢ok diisiik olan bu 6gretmenler, hem Fransiz Milli Egitim Bakanligi’nin atadigi bir
ulusal miifettisin, hem de Fransiz 11 Milli Egitim Miidiirlerinin denetimi ve sorumlulugu

altinda gorevlerini stirdiirmektedirler (bkz. Gokalp, 2001).

2.3. Egitimdeki durum
Bati1 Avrupa tlkeleri egitim sistemleri uzman olarak, sunu sdyleyebilirim, Fransa’da diger

tilkelere nazaran okulda basarili olmak daha kolay, ama maalesef sayilar ve gergekler, ¢ogu
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ailelerin egitime fazla 6nem vermediklerini, bu firsattan faydalanmadiklarini, cocuklarini basi
bos biraktiklarini gésteriyor.

Benimle irtibat kuran ¢ogu Fransiz Ogretmenler (bazen c¢ok haksiz olarak) Tiirk
ogrencilerinden sikayet¢i. Hatta bir kez, 6gretmenin biri telefon goriigmemiz esnasinda “Arap
asilli cocuklar ¢ok giizel Fransizca 6greniyor. Nigin Tiirk ¢ocuklart 6grenemiyor, genetik bir
sorun mu var?” deyince, neye ugradigimi bilemezsiniz. Bu 6gretmenlerin 1970’11 yillarda
ortaya atilan bazi iki dillilik konusundaki teorilere dayanan bakis acilarinin ne kadar siirh
oldugu ortadadir.

Boylece normal liseye ulagan 0grenci sayimiz, ¢ok az, iiniversiteye ulasanlarin sayilari ise,
her ne kadar yildan yila artsa bile, ne yazik ki ¢ogu sistemi tanimadiklar1 ve uzun vadeli hedef
belirleyemediklerinden dolay1 birinci veya ikinci sinifta egitimlerini hi¢bir diploma elde
etmeden birakmak zorunda kaliyorlar... Bu da baska ac1 bir durum.

Maalesef bir¢ok aile, cocugunu akademik egitime tesvik etmiyor. Son yillarda bu durum
degismekte olsa bile, ne acidir ki birgok 6grencimiz kisa yoldan ¢ok para kazanma ¢oziimleri
arayisindadir. Her 6grenci doktor olacak, avukat olacak diye bir kaide kesinlikle s6zkonusu
degildir. Yalniz gelismekte olan diinya teknolojisi, giin gegtikce kaybolan devlet sinirlari,
kiiresellesme dedigimiz bir ekonomide, eger cocugumuza iyi bir meslek saglamaz isek, onun
da yapacagi is, bizim babalarimizin yaptig1 islerden baska bir sey olamaz. Bu konuda ¢ok
hassasiyetli ve dikkatli davranip, gen¢ yasta cocuklarimizin gelecekleri konusunda onlarla

konusup, tartisip, onlar i¢in en giizeli ve en iyisi neyse onu asilamayiz.

2.3. Tiirkce ana dili ve kiiltiir derslerinin verimliligi icin neler yapilmali?
Ilk 6nce, Fransa’da yasayan Tiirk grencilerinin egitim sorunlarma ¢dziim yollarin1 soyle
siralayabiliriz:

- Tiirk ailelerinin ¢ogunlukta ikamet ettigi ve de dolayisiyla Tirk kokenli
ogrencilerinin de ¢ok sayida olduklar1 yerlesim merkezlerinin okullarinda Tiirkgenin yabanct
dil olarak 6gretilmesini saglamak. Eger bu miimkiin olmuyorsa, en azindan Tiirk¢e ana dili ve
kiltlir dersleri semtlerin okullarinda 6gretilmelidir.

- Tiirk dilini ve kiiltliriinii burada dogup biiyliyen Tiirk kokenli cocuklara aktaran iki
dilli kitaplar ve okul gerecleri hazirlayip, ¢ocuklara dagitmalidir. Bu arag-geregler bilimsel
verilerden, aragtirmalardan yola ¢ikilarak, 6grencilerin psikolojik ve sosyal ihtiyaclar1 goz
oniinde bulundurularak ve iki dilliligi gelistirecek yonde hazirlanmalidir. Kaynak kitabin
olmasiyla birlikte Almanya ve Hollanda’da oldugu gibi seviye tespit sinavlari, bilgi
yarigmalar1 diizenlenebilir.

- Cocuklarin sosyal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlerde yer almalarina 06zen

gosterilmelidir.
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- Ogrenciler ve velileri her tiirlii egitim sisteminden, giin gectikce degisen
kanunlardan, yonetmeliklerden aninda haberdar edilmeli ve uyarilmalidirlar.

- Cocuklar, ozellikle lisede okuyan gencler {niversite  O&grenimine
yonlendirilmelidirler.

- Dernekler, kiiltiir merkezleri biinyesinde, tiim genclere yonelik aktiviteler ¢ogaltip,
okul 6devlerinde yardimci olunmali, e8itim sistemi tanitilmali ve bu gengler is sahasi agik
meslekler konusunda bilgilendirilmelidir. Ayrica veliler ve dernekler ana dilin 6nemi
konusunda bilin¢lendirilmelidir.

- CNED (Uzaktan Egitim) tiim lise 6grencileri i¢in gegerlidir. Her lise O0grencisi
Tirkgeyi yabanci dil olarak alabilir ve liniversiteye giris sinavinda baska bir yabanci dilin
yerine secebilir.

Tiirkgenin gelistirilmesiyle ilgili olarak derslerin disinda yapilmasi gerekenlere ¢ok kisa
deginecek olursak:

i) Anadil ve kiiltiir dersleri sadece okullarda verilen derslerle gelistirilemez. Ozellikle
de bu cocuklar ana dilleri disinda baska bir dille egitim aliyorlarsa, bu nedenle okullarda ve
baz1 derneklerde verilen Tiirkce dersleri; aileler ve dernekler araciligiyla ana dili gelistirecek
yondeki faaliyetlere destek verilerek gelistirilmelidir. Bunun yani sira aileler, ¢ocuklariyla
diizenli bir sekilde aile i¢i Tirk¢e konusmali, ¢ocuklarinin masal, hikaye ve okuma yoluyla
daha fazla kelime dagarcigina sahip olmalarini saglamali, evlerinde Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriine
dair kitap, dergi, gazete, cd, dvd’ler bulundurmalidirlar.

i1) Ders dis1 faaliyetlerin en basinda 23 Nisan hazirliklart gelmektedir. Bu durum
Tiirk¢e derslerinin 1 buguk saatin ¢ok {istiine ¢ikilmasina da olanak vermektedir. 23 Nisan
caligmalari, ders saati disinda tatillerde Tiirk derneklerinde veya kiiltiir merkezlerinde ya da
belediyenin tahsis ettigi bir salonda yapilabilmektedir. Tiirk toplumu 23 Nisan torenlerine
onem vermekte ve katilm yiiksek diizeyde gergeklesmektedir. iginde yasadigi toplumda
yeterli degeri ve ilgiyi, kabullenmeyi goremeyen Tiirk ¢ocuklari i¢in kendi dillerini ve
kiltlirlerini  sergileme firsatt bulduklar1 bu torenler onlarin psikolojilerini  olumlu
etkilemektedir. Son yillarda bu torenler Fransiz okullarmin da katkilariyla ortaklaga
diizenlenmekte ve sayilarinda biiylik bir artis goriilmektedir. Boylece Belediye baskanlari,
Fransiz 6gretmenler ve halktan kisiler de davet edilmektedir. Tiirk¢e ana dili ve kiiltiirii
dersleri sayesinde diizenlenen 23 Nisan kutlama torenleri, Fransizlara Tirk toplumunun

degerlerini de tanitma imkan1 saglamaktadir.
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3. Iki dilli Tiirk cocuklarmin dil becerileri

Bu boliimde, Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk cocuk ve ergenlerin sozlii ve yazili anlati
olusturma becerilerinin incelenmesini hedefleyen bir aragtirmadan bahsedecegim®.
Arastirmanin amaci, elde edilen bulgularin Tiirkiye’de yasayan ayni yaslardaki tek dilli Tiirk

cocuklarin becerileri ile karsilastirilmasidir.

3.1. Gereg ve yontem

Bu ¢aligmanin kavramsal ve yontemsel temeli “The Spencer Project on Developing Literacy
across Genres, Modalities and Languages” adli uluslararasi bir projeden alinmistir. Ruth
Berman tarafindan yonetilen bu projenin amaci tek dilli ¢ocuk ve ergenlerin metin iiretme
becerilerindeki gelisimi incelemektir (Berman & Verhoeven, 2002). Spencer projesini model
alan bu c¢aligmaya Fransa’da dogup biiyiiyen iki dilli ve Tiirkiye’den tek dilli Sinci, 7nci,
9uncu smif Tiirk ¢ocuklar1 ve iiniversite 6grencileri katilmislardir. Her grup en az 20 6grenci
icermektedir ve her d6grenci bir kisisel anlati ve bir aciklayict kompozisyon tiirtindeki her iki
metni de yazili ve sozlii olarak tiretmiglerdir.

Bu calismada kullanilan katilimcilar Fransa’nin Rouen ve Grenoble, Tiirkiye’nin ise Denizli
sehirlerinden secilmistir. Caligmanin yiiriitiildigli okullar olarak hem Fransa’da, hem de
Tiirkiye’de secilen okul alt gelir seviyesinden &grencilerin gittikleri bir devlet okuludur.
Orneklem grubu geldikleri sosyo-ekonomik smiflara gore ve yas gruplarma gore
olusturulmustur. Sinci, 7nci ve 9uncu sinif 6grencilerin yanisira caligmalardaki yetiskin
seviyesini belirlemek iizere liniversite 0grencileri de ¢alismaya katilmiglardir. Yalniz buradaki
verilerde bu grubun sonuglar1 ele alinmamistir. Calismaya katilan 6grencilerle ilgili bilgiler

asagidaki Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Siif 5. smif 7. smif 9. simf
Grup A B A B A B
Denek sayisi 14 11 10 10 13 10
Cinsiyet E K E K E K E K E K E K
Sayi 7.7 6 5|5 5 5 516 1 4 6
Ortalama yas 10;09 11;01 12;08 13;00 16;08 17;03
Yas dizisi 09;07- 10;10- 12;07- 12;07- 15;00- 15;08-
11;11 11;08 13;04 13;09 18;09 18;09

Tablo 3: Iki dilliler Fransa grubunda yer alan deneklerin say1 ve yas bilgileri

> Bu arastirma Fransa Arastirma Bakanligi, Fransa Disisleri Bakanhgi ve Tiirkiye TUBITAK destegiyle
gergeklesmistir (bz. Akinci, 2006; Akinci & Kogbas, 2006; Akinci, Keskin & Kiintay, 2006).
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Smif 5. sinif 7. smif 9. simif

Grup A B A B A B
Denek sayisi 11 12 10 12 10 10
Cinsiyet M F M F M F M F M F M F
Say1 5 6 6 6 5 5 6 6 5 5 5 5
Ortalama yas 11;00 10;09 12;08 12;10 15;03 15;09
Yas dizisi 10;04- 10;05- 12;06- 12;05- 13;10- 15;05-
11;07 11;07 13;04 13;04 15;11 16;11

Tablo 4: Denizli grubunda yer alan deneklerin say1 ve yas bilgileri

Verilerin toplanmasi, tiirii ve kodlanmasi

Veri toplamaya baslarken tiim katilimcilara Tiirkiye’de ve Fransa’da yasayan Tiirk ¢ocuklarin
okur-yazarlik gelisimlerini incelemeyi amaglayan uluslararasi bir projede yer alacaklar
sdylendi. Ilk olarak deneklere bir okulda insanlar aras1 anlagsmazliklar1 gosteren sdzsiiz kisa
bir video film izletildi. Videoda yer alan anlagmazlik goriintiileri ii¢ grupta toplanmustir:
ahlaki ¢atisma (sinavda kopya c¢ekilmesi, yolda diismiis bir miktar para bulmak), toplumsal
catisma (sinifta bir kisinin dislanmasi) ve fiziksel ¢atigma (okulda kavga edilmesi, birinin
iistiine su firlatilmasi). Filmde bu ¢atigmalarin bir ¢oziimii verilmemektedir. Film izlendikten
sonra deneklere okuma yazma aliskanliklariyla ilgili bir anket formu dagitilmistir. Formda
denekler ailelerin egitim durumu ve dogum yerleri gibi sosyal durumlar ile ilgili sorulara
cevap vermislerdir. Ek olarak bos zaman aktiviteleri ve yapmaktan zevk aldiklar islerle ilgili
sorular da yoOneltilmistir. Anket formunu bitirdikten sonra 6grenciler gelisigiizel bir sekilde A
ve B Grubu olarak ikiye ayrilarak farkli odalara alindilar. Ogrencilerden &nce sdzlii ve/veya
yazili anlat1 daha sonra da s6zlii ve/veya yazili agiklayici metin olusturmalari istendi. Grup A
Ogrencileri oncelikle her metin tiiriini s6zli drettiler. S6zIlii metinler arastirmaci tarafindan
Ogrenciyle bas basa yapilan goriismeyle kaydedildi. Grup A 6grencileri her sozlii metinden
sonra baska bir odaya gonderilip o metni yazili olarak iirettiler. Bu sirada ayni siire¢ Grup B
ogrencileri tarafindan da uygulandi. Farkli olarak Grup B 6grencileri metinlerini 6nce yazili
olarak iiretip sonra sozlii performansa gectiler. Gruplarin trettikleri metinler ve metinleri

uretme siralar1 Tablo 5°te verilmektedir.

Grup A Grup B
1. bolim SozIi anlatim/ Yazili anlatim/
Yazili anlatim Sozlii anlatim
2. bolim S6zlii kompozisyon/ Yazili kompozisyon/ S6zlii
Yazili kompozisyon kompozisyon

Tablo 5 : Deneklerin performans siralari
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Bu calismada her katilimer iki tiir metin iiretmistir: (1) kisisel anlati ve (2) agiklayic
kompozisyon. Ogrencilerden istenen ilk metin tiirii videodaki olaylara benzeyen, baslarindan
gecmis bir anlasmazlik hikayesidir. ikinci metin tiirii olarak videodaki olaylar hakkindaki
diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. Berman ve Verhoeven’in (2002) ¢alismasinda oldugu
gibi, aciklayict metni iretirken Ogrenciler videoda gecen olaylart anlatmak yerine kendi
diisiincelerini sdylemeleri gerektigi konusunda agikg¢a uyarilmiglardir.

Verinin kodlanmast sirasinda izlenen yollar sunlardir. Oncelikle, yazili metinler gruplara gére
ayrilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu is sirasinda paragraf yapilari, yazim ve
dilbilgisi yanlisliklar1 korunarak miimkiin oldugunca katilimcilarin iirettikleri metnin aslina
sadik kalinmaya c¢alisilmistir. Daha sonra her tiimce, analizde kolaylik saglamasi amaciyla
numaralandirilmistir. S6zIii metinler de yine bilgisayar ortaminda yaziya gecilerek tiimceler

numaralandirilmigtir.

3.2. Baghlik calismalari ve baglaclar

Elde edilen yazili metinlerin igerikleri degisik sekillerde analiz edilmistir. Bunlardan bir
tanesi de metinlerdeki baglac tiirleridir. Bu nedenden dolay1 asagidaki boliimde ilk once
baglilik calismalarindan bahsedilmis, sonra da Tiirk¢ede baglaclar ele alinmustir.

Halliday ve Hasan (1976), bagliligi metin ylizeyindeki iliskileri diizenleyen bir unsur olarak
tanimlamislardir. Baska bir deyisle baghlik; bir dilsel yapinin, yorumlanabilmesi i¢in diger
yapilarla olan iligkisidir. En basit tanimla baglhilik “bir arada tutma” anlamina gelmektedir
(Beaugrande & Dressler, 1981; Halliday & Hasan, 1976). Baglilik bir metinde tiimceler,
tiimcecikler ve metinsel gondergeler gibi metinsel birimlerin devamliligini saglar. Diger bir
deyisle, yan yana olmayan tiimcecikler, sozciiksel ve dilbilgisel izleklerin karigimi ile
birbirine baghdirlar. Ozellikle uzun metinler icin yiizeydeki dilbilgisel araglar, sdyleme
onceden sokulmus 6geleri tekrar tanitmak veya degistirmek icin gereklidirler (Beaugrande &
Dressler, 1981; Halliday & Hasan, 1976). Ornegin, zamirler bitisik olmayan ciimlelerde
olarak kabul edildigi i¢in metinde kurulan boyle iliskiler baglilig kurar.

Halliday ve Hasan (1976) baglilik yaratan 6gelerin olusturduklari ciftleri bag olarak
adlandirirlar. Ornegin, bir zamir ve onun dnciilii génderge tiiriinde bag olustururlar. Bu tiir
baglarin analizi metindeki bagliligin analizini yapmaya yarar. Halliday ve Matthiessen (2004)
baghlik yaratan dort biiylik grup Onermislerdir. Bunlar metin i¢i gondergeler, eksiltiler,
baglaglar ve sozciiksel bagliliktir.

Metin i¢i devamliligr saglayan diger bir baglilik araci baglaclardir. Simdiye dek deginilen
baglilik mekanizmalarindan farkli olarak baglaglarla kurulan baglilik, okuyucuyu metnin

onceki ya da sonraki boliimlerinde gondergeler aramaya tesvik etmez. Onun yerine “baglaclar
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sOylemde diger 6gelerin varligini gerektiren belli anlamlar ifade ederler” (s. 226). Halliday ve
Hasan (1976) baglaglar1 metinin degisik boliimleriyle kurduklar iligkilere gore siniflandirir.
Benzer bir sekilde Topbas ve Ozcan (1995) da Tiirkcedeki bagimsiz siralama baglaglarim
analiz etmislerdir. Onlarin c¢alismasina gore Tiirkgedeki baglaglar asagidaki gibi
siiflandirilirlar:

a) ekleyici baglaclar: ve

b) zaman baglaglari: sonra, ondan sonra, o sirada

c¢) nedensellik baglaclari: i¢in, ¢iinkii, bu yiizden

d) celistirici baglaglar: ama, fakat, ancak

e) esdegerlilik baglaclari: veya, ya da

f) agimlama baglaglari: yani, oyle, demek ki

Tiirkgede siralama baglaglarinin yanisira bir tiimceyi diger bir tiimcenin i¢ine gdmme islevi
goren yan tiimce baglaglar1 da vardir. Bu tiir bir yan tiimceleme isi ¢esitli adlastirma ekleri ile
yapilabilecegi gibi “ki” tiimleyicisi ile de yapilabilir (Kornfilt, 1997). Asagidaki tabloda
Akinci et al., (2006)’dan alintilayarak Tiirk¢edeki bagimsiz ve yan tiimce baglaclari toplu

olarak verilmektedir:

Bagimsiz baglaglar Yantiimce baglaglari
ve clinkii {-kEn} {-DIGI i¢in}
DE veya {-IncE)} {-mEk igin}
sonra va da {-Ip} {-mE i¢in}
ondan sonra yani {-EvEk} {-E degin / -E dek, -E
daha sonra oyle {-mEdEn} kadar}
ama o sirada {-mEdEn once} {-E gore},
fakat bu yiizden {-DIktEn sonra} {-sIn diye}
ancak birden {-DIGI zaman} ki
{-DIGIndE} {-E... -E}
{-DIk¢E} {-SE}
{- DIGIndEn}

Tablo 6: Tiirk¢edeki bagimsiz ve yan tiimce baglaglari

Baglaglarin metinlerdeki baglilik olusturma islevleri agisindan tam bir analizinin
yapilabilmesi i¢in yukaridaki gibi sozdizimsel agidan kodlanmalarinin yanisira anlamsal
acidan da incelenmeleri gerekmektedir. Metin tiirlerinde yas gruplarina goére bir degisiklik
olup olmadigi ancak bu yolla daha dogru bigimde analiz edilebilinir. Bunun igin
veritabanimizdaki baglaglar ayrica anlamsal kategorilere ayrilarak incelenmistir. Boylece,

ikinci bir etapta, tiim baglaglar anlamsal 6zelliklerine gére 5 gruba ayrilmislardir.
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Ekleyici Zaman Nedensellik Celistirici Diger

ve sonra i¢cin ama ki

DE ondan sonra bunun/onun i¢in | fakat diye

{-Ip} daha sonra ¢linkii ancak {-sIn diye}
ilk 6nce {-E ragmen}
0 zaman {-E gore} {-ErEk}
o sirada bu yiizden {-E... -E}
birden {-dEn dolay1}
bire/birden {-DIGIndEn} {-sE}

{-DIGI i¢in} {-sE bile}
{-(Er)kEn} {-mEk i¢in}
{-mEdEn 6nce} veya
ya da

{-IncE} yani
{-DiktEn sonra} oyle
{-DIGI zaman} bdylece
{- DIGIndE} ornegin
{-E degin/ -E mesela
dek, -E kadar}
{-Dik¢E}

Tablo 7: Tiirkcedeki bagimsiz ve yantiimce baglaclar1 (Topbas & Ozcan, 1995; Slobin, 1995;
Akinci et al., 2006; Vion & Colas, 2005)

Asagida iki dilli bir 6grencinin yazili anlatim metninin tiimii aktarilmistir (6rnek 1). Bu
metinde 6grencinin kullanmis oldugu baglaclar kirmizi ile yazilmistir. Ayn sekilde tek dilli
Tiirkiye grubundan bir 6grencinin metni de 6rnek olarak gdsterilmistir (6rnek 2).

(1) Denegin kodu : Iki dilli, denek n°8, 7. simif (yas 12;11), A grubu, Yazih Anlatim

Bir giin en iyi arkadaglarimdan biri, bir ayakkabi aldi. Aksam volley-ball’a gittigimde
arkadasima ayakkabilarini nereden aldigini sordum, ve aynisini almak istedigimi sdyledim.
Arkadasim bana magzanin adini, fiyatin1 sdyledi ve alirsam kizmiyacagini sdyledi. Ertesi giin
ayakkabilar1 aldim ve ¢arsama giinii giydim. Arkadasim benle daha konusmuyordu, nedenini
sordum ve problem ayakkabilar oldugunu anladim. O giinden beri daha konugsmuyorduk. Ve
dogum giiniimiin giinii ki okulda degildim arkadagim bana hediye almis ve kuzenimle bana
gondermis.

Ertesi giin arkadasimin yanina gittim ve bu hediyeyi benle konusmak icin veya ona hediye
aldigim icin mi verdigini sordum. Cevabi ise ikisi i¢indi. Ve bir ay silireden sonra baristik.

(2) Denegin kodu : Tek dilli, denek n°2, 7. simf (yas , 12;07), B grubu, Yazili Anlatim

Dedemin bir motorbisikleti vardi. Dedem satmak istiyordu. Bir giin bir kisi gelip satin almak
istiyordu. Dedeme siiriisii yapmak icin ben, dayim ve gelen kisi yola ¢iktik. Siiratli gidiyordu.
Koyiin disin1 ¢iktik. Bir virajdan donerken devrildi. Dayim ve ben yuvarlaniyorduk. Eve
gittigimizde ben baygindim. Kolum kirilmis alnim delinmis. Ayilldigimda dayimi yanimda
goremeyince day1 diye bagirdim ve 6ldii sandim. Dayim yanima geldi. Boylece olay kapandi.

3.3. iki dilli ve tek dilli Tiirk cocuklarimin ve ergenlerin metinlerindeki baghhk
ozellikleri

flk olarak iki dilli Tirk gocuklarinin metinlerinde baghlig1 saglayabilmek igin baglag

kullanma egilimleri incelenmistir. Bu analizlere siralama baglaglarinin yanisira yantiimce
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baglaclart da dahil edilmistir (bkz. (Akinci, Keskin & Kiintay, 2006). Ayrica agiklayici

kompozisyonlarla birlikte her iki grubun da iirettigi anlatilara da bakilmistir.

Metin tiirti Anlat1 Agiklayict kompozisyon
Yas grubu 5.smif | 7.smf | 9. simf 5.9mif | 7.smf | 9.simf
Tiirkce-Fransizca iki dilli grubu
Toplam baglag 112 154 311 109 118 271
% Bagimsiz 77 77 63 62,5 63 57,5
% Yantiimce 23 23 37 37,5 37 42,5
Tek dilli Tiirkiye grubu
Toplam baglag 117 179 262 114 157 354
% Bagimsiz 55,5 62,5 57,5 52 51 52,5
% Yantiimce 44,5 37,5 42.5 48 49 47,5

Tablo 8: Iki dilli ve tek dilli cocuklarm iirettikleri anlatilarda ve agiklayici yazili metinlerdeki
baglac dagilim.

Yukaridaki tablolar1 karsilastirdigimizda hem tek dilli hem de iki dilli ¢ocuklarin, her iki
metin tlirlinde bagla¢ kullanma egilimleri yas ile birlikte artmaktadir. Ayrica iki dillilerde
okur-yazarlik seviyesi arttik¢a kullanilan yantiimce baglaglart da artig gdstermektedir. Ortaya
cikan diger bir sonug ise, anlatilarda 5. ve 7. sinif tek dilli 6grencilerin iki dilli 6grencilere
gore neredeyse iki kat daha ¢ok yantiimce baglaclarini tercih etmeleridir. ki dilliler ile tek
dilliler arasindaki yantiimce bagla¢ kullanimi farki zamanla azalmaktadir. Hatta 9. sinif tek
dilli 6grencileri her ne kadar daha fazla yantiimce baglaci kullansalar da, sonuglar istatiksel
acidan degerlendirildiklerinde fark herhangi bir anlam ifade etmemektedir. Aciklayici
kompozisyonlara bakildiginda, iki grup arasinda pek fark goriilmemektedir. Tek dilliler her ne
kadar yantiimce baglacglari bagimsiz baglaglardan daha ¢ok kullansalar da, iki dilliler ile
yapilan istatiksel karsilagtirma olumsuz kalmistir. Bu da metin tiirline gore yantiimcelerin
daha ¢ok kullanildiklarini ve ayni1 zamanda yas ilerledikg¢e iki dillilerin anlatilarda bir gelisme
gbzlendigi ortaya ¢ikmaktadir.

Iki dilli ve tek dilli gocuklarm iirettikleri yazili metinlerde elde edilen bulgular ayrica
anlamsal kategorilere ayrilarak iki metin tiirlinde de incelenmistir. Asagidaki tablo bu

bulgularin sonuglarini géstermektedir.
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Metin tiiri Anlat1 Agiklayict kompozisyon
Yas grubu 5.smif | 7.smaf | 9.smuf 5.simif | 7.smaf | 9.smuf
Tiirk¢e-Fransizca iki dilli grubu
Ekleyici 47,5 51 47,5 38,5 30,5 27,5
Zamansal 29.5 27 25 24 7.5 14,5
Nedensellik 3,5 6 8,5 16,5 22 17,5
Celistirici 8 9 10 6,5 6 8,5
Diger 11,5 7 9 14,5 34 32
Tek dilli Tiirkiye grubu

Ekleyici 39,5 44,5 38 42 39 43
Zamansal 36,5 39,5 35,5 22 27,5 18,5
Nedensellik 5 4,5 10,5 9 9 7.5
Celistirici 12 8,5 9,5 6 8 5,5
Diger 7 3 6,5 21 16,5 25,5

Tablo 9: iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarmn iirettikleri anlatilarda ve agiklayici kompozisyon
metinlerindeki baglaglarin anlamsal 6zelliklerine gore dagilimi %

Ekleyici baglaglar ve zaman baglaclar tek dilli ¢ocuklar tarafindan en ¢ok kullanilan baglag
¢esidi olmasina ragmen iki dilli ¢ocuklar zaman baglaglarini tek dilli gruba oranla daha az
kullanmaktadirlar. Iki dil grubu arasindaki bagla¢ kullanimi farklarma bakildiginda 9uncu

smif iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarin performanslarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma ve sonuglar

Bu sunumda amacimiz ilk 6nce Fransa’daki Tiirk¢e ana dilini hem tamitmak hem de
belirlemis oldugumuz degiskenler agisiyla degerlendirmekti. Ayn1 zamanda bu derslerin
sorunlar1 ve gelecekteki verimliliklerine de degindik. ikinci béliimde ise, daha ¢ok bu dersleri
takip eden Sinci smiftan liseye kadar uzanan degisik yas gruplarindan 6grencilerle yapmis
oldugumuz bir arastirmanin kisa bir pargasi olan ve bu Ogrencilerin lrettikleri yazili
metinlerdeki baglaglarin gelisimini inceledik. S6z konusu incelemede veritabanimizdaki iki
dilli ve tek dilli cocuklarin yazili anlati ve agiklayict kompozisyon tiirlindeki metinleri
kullanilmastir.

Bagla¢ kullanimlariyla ilgili sonuglara deginecek olursak, gerek iki dilli gerekse tek dilli 5.
siiftan itibaren Ogrencilerin bagimsiz baglaglar1 siklikla kullandiklar1 goriilmektedir.
Bulgularimiz gostermektedir ki iki dilli ¢ocuklarda metin liretme becerilerinin gelisimi 9.
sinifa kadar devam etmektedir. ki dil grubu arasindaki baglag kullamimi farklarma
bakildiginda 9. sinif iki dilli ve tek dilli cocuklarin performanslarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Her ne kadar baglaglarla ilgili analizler anlati ve agiklayic1 kompozisyon
olmak {tizere farkli metin tiirlerinde yapilmis olsa da, degisik tiirlerin bagdasiklik ve baglilik

olusturma stratejilerine ve bunlarin gelisim siire¢lerine yaptiklari etkinin daha derin
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analizlerle incelenmesi gerekmektedir. Metin tiirlerinin yanisira yazili ve sozlii tiretimlerin de
metin olusturma siirecindeki gelisimi nasil etkiliyor oldugu arastirilmasi gereken bir konudur.
Sonug olarak bu calismanin 6grencilerin metinlerinde kullandiklar1 baglaclarin 6zellikleri
degerlendirilmistir. Bu sekilde tek ve iki dilli 6grencilerin metin iiretme pratiklerindeki ortak
ve farkli dinamikler saptanabilmistir. Metin {iretme basarisi okul basarisinin 6nemli bir
gostergesi oldugundan bdyle bir karsilagtirmanin iki dilli ¢ocuklarin egitimleri uezerinde
calisan bilim insanlarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Son olarak simdiye kadar yapmis oldugumuz arastirmalarda su sonuca varilmistir: baslagicta
baskin iki dillilik diye adlandirdigimiz sadece bir dilin hakimiyeti olabilir, fakat Fransa’da
dogup biiyiiyen bu c¢ocuklarin ortaokul sonuna kadar Tiirkge ana dili ve Kkiiltiir dersleri
almalar1 dengeli iki dillilik diye adlandirdigimiz istenilen diizeye ulagsmalarinda katki

saglayacaktir.
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